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В современном мире особую актуальность приобретают такие знания и умения человека, которые позволяют ориентироваться ему в быстроменяющемся окружающем пространстве, знания, благодаря которым он может взаимодействовать с любыми членами социума в целях продуктивной деятельности как своей, так и человека, вступающего с ним в контакт. Нужно отметить, что современное информационное пространство содержит огромное количество нового, неизведанного, и без коммуникативных умений индивид вряд ли сможет найти себя в этом мире. 

В статье я хотела бы рассказать о тех инновационных методах, которые используются мною в практике, в процессе обучения маленьких школьников на уроках русского языка и литературного чтения. 

На своих занятиях я наблюдаю разных детей: с разным уровнем сформированности коммуникативных навыков, уровнем эрудированности и начитанности. Несомненно, всегда для меня одно: лишь интересный собеседник имеет успех среди сверстников. Как стать таким? Что дает возможность ребенку развивать свою речь, повысить грамотность, выразительность связных высказываний, проявлять нестандартность в выстраивании своих суждений? Каждый раз, размышляя над этими вопросами, я прихожу к выводу, что основным критерием является языковедческая подготовленность ребенка. И дальше приходит осознание великой роли учителя в становлении личности ребенка. Личности, прекрасно владеющей языком как средством общения, ориентирующейся в вечных нравственных ценностях, умеющей выбрать из множества информации, переполненной «временным», сиюминутным и меркантильным, то важное, что в любое время составляло ценность для человечества. Этому невозможно научить, используя алгоритм действия, например. Поэтому так важно на уроках и вне занятий использовать разнообразные приемы взаимодействия с детьми, формы обучения, которые способствуют развитию у детей творческих способностей, учат нестандартно мыслить, позволяют заложить фундамент критического мышления, которое будет формироваться в старших классах. 
Еще античные философы размышляли над вопросом, что такое творческое мышление, как оно зарождается, какие приемы способствуют его развитию. В 21 веке, веке информационных технологий, эту задачу решают не философы, а ученые: психологи. Но большой вклад в изучение и апробирование эффективных технологий, приемов обучения, способствующих развитию творческого начала в человеке, внесли и педагоги. Я использую на уроках русского языка и литературного чтения много приемов, которые позволяют развить и поддержать креативность мышления ученика. При изучении многих разделов из учебника «Русский язык», дети моего класса испытывают на себе действенность такого приема, как создание плаката, рисунка на тему фразеологизма или метафоры. Например, прочитав стихотворение «Весенние воды» Ф.Тютчева на уроке русского языка, мы, помимо работы по русскому языку, проводим анализ художественно-выразительных средств, которые использует поэт, чтобы раскрыть основную идею произведения, образы в стихотворении. А затем я даю ребятам задание изобразить на альбомном листе в цвете как «…И тихих теплых майских дней// Румяный, светлый хоровод // Толпится весело за ней» (за весной). Или при изучении былин мы с детьми рассматривали картину В. Васнецова «Прощание Олега с конем». После чего я дала ребятам творческое задание: нужно было оживить картину, т.е. изобразить то, что художник показал на ней. Но не в статике, а в динамике. Одним из условий драматизации было заранее продумать фразы, которые произносит персонаж. Так, используя элементы драматизации, я смогла увлечь детей творческим процессом. В работу включились и малообщительные, стеснительные дети. Задание можно усложнить, предложив ребятам использовать древнерусскую речь (фразы, отдельные слова – заранее готовлю для ребят и записываю на карточках), использовать эпитеты, чтобы выразить все чувства, что испытывают персонажи картины.
Важно обращать внимание на приемы обучения, что учат не выполнять механически какое-либо действие, а позволят научить мыслить. Причем мыслить широко, масштабно. Но этого недостаточно. Человек, умеющий мыслить, но не умеющий чувствовать превращается в эгоиста, субъекта, которому безразличны страдания, переживания другого человека. Поэтому задача педагога найти и использовать в своей практике и такие приемы, способные научить видеть подтекст в литературном произведении, ощутить красоту слова, его яркость, уникальность, а это, в свою очередь, пробудит в школьнике умение чувствовать, созерцать, а не просто наблюдать происходящее. Например, не всегда легко вызвать в младшем школьнике сочувствие к герою произведения, который оказался в трудной ситуации. Я использую такие приемы, как постановка проблемных ситуаций, драматизация, проблемные вопросы. Мне очень нравится использовать на уроках литературного чтения проблемные вопросы, так как школьник, найдя ответ, делает для себя открытие. Он поражен в итоге тем, насколько его предположения отличаются от реального смысла написанного. Это дает свои результаты, ребенок, проявляя сочувствие к персонажам, учится милосердию, важно, что качество это он способен проявить в реальной жизни. Что всегда является уже небольшой, но победой: я вижу не просто школьника, а передо мной – личность. 

Динамику моим урокам придает использование метода мозгового штурма. Практически каждый учитель современной российской школы знает об этом методе. Педагог, использовавший его на своих уроках, наверняка сталкивался с огромными трудностями. Это сложный прием не только для применения в практике учителем, но сложен и для детей. Но преодолевая трудности, разбираясь в особенностях работы методом мозгового штурма, ребята получают огромное удовольствие от уроков.  Главное здесь то, что ученик становится активным деятелем, он познает мир, сталкивается с трудными задачами, но ищет пути их решения, а, найдя решение, осознает свою значимость. Разработчиком метода принято считать психолога А.Осборна. Хотя существуют и самые невероятные версии, вплоть до предположения, что метод берет свое начало от викингов, очень воинственного народа, много путешествующего. И это были воины, которые часто попадали в самые невероятные ситуации, а мозговой штурм, т.е. самые невероятные пути решения проблемы, помогали справиться с трудной задачей. Мы с ребятами разрабатываем самые невероятные версии того, что будет дальше в произведении, как сложится судьба героев, что поможет решить трудную задачу, стоящую перед героем. Очень хорошо такая работа проходит в группах. Тогда детей сплачивает командный дух, желание найти совместно истину. 
В современном образовании с каждым годом увеличивается количество интересных форм, методов работы. У нас, учителей, появилась уникальная возможность поделиться своим опытом, наблюдениями друг с другом даже тогда, когда мы живем на огромных расстояниях другу от друга, в разных странах и на разных континентах. Благодаря такому сотрудничеству я приобрела бесценный опыт в преподавании. Я узнала, что такое SCRUM. Для меня эта методика остается до сих пор очень сложной, но тем и повышен интерес к ней. В чем особенность, как помогает эта методика работе на уроке? Разработал ее Джефф Сазерленд и Кен Швабер. Отличный эффект дает использование методики в реализации проектов. Первые шаги по ее реализации были в следующем: я предложила детям накануне новогоднего праздника на уроках по внеклассному чтению разработать поздравление для родителей в форме книги-самиздат. Далее класс разделился на 5 команд. Дети должны были выбирать из сборников стихотворений произведения о зиме. Но работа не должна была проводиться механически. Перед каждой командой была поставлена задача: выбрать самые красивые стихотворения, по их мнению. Но это было в процессе работы. Сложным оказался для ребят этап подготовки: нужно было определиться с тем, что понравится родителям (стихотворения, сказки, рисунки, какими красками их нужно было создавать, каких размеров должна быть книга, как оформить обложку, что из материалов для этого нужно и т.д.). Процесс был длительный и очень сложный для всех, но мы справились. Результатом нашего многодневного труда стала книжная выставка и презентация своей книги командой, а затем прозвучали стихотворения из книжек в исполнении ребят. Это мои первые шаги, работа по освоению этого метода еще не закончена.
В современной школе одной из проблем является снижение грамотности учащихся. Мне часто приходилось размышлять над вопросом, почему ученик не выполняет качественно домашние задания, забывает их делать вовсе. Я молодой педагог, но приобрела некоторый опыт в этом вопросе: у таких детей слабая мотивация к учению или совсем отсутствует. На мой взгляд, сформировать учебную мотивацию, повысить ее уровень помогает использование на уроках мини-исследований и дидактических игр. Что такое кольчуга? Как запомнить написание слова и не делать в дальнейшем ошибки в нем? Или слова деревня, огород. С какими словами можно составить ассоциативный ряд и запомнить, как они пишутся? Решая такие небольшие, но трудные задачи, ответ на которые невозможно найти сразу, необходим поиск, анализ и синтез с опорой на уже имеющиеся знания. Интерес поддерживается тем, что дети не получают знания в готовом виде, они не являются пассивными участниками учебного процесса, а активны в своем поиске. 

Дидактическая игра позволяет вовлечь учеников в изучение материала ненавязчиво, что повышает интерес к процессу познания. А в результате каждый ученик осваивает творческий коммуникативно-познавательный процесс, в котором происходит его интеллектуально-эмоциональное развитие и реализация индивидуальных возможностей и способностей. 
Интеллектуальная игра «Что? Где? Когда?», организованная в классе на этапе завершения изучения раздела «Слово как часть речи» позволила провести контрольный опрос в игровой форме. Детям не нужно было решать тесты, выполнять стандартные упражнения. Класс разделился на 5 подгрупп, перед началом игры были озвучены правила, выбраны капитаны команд, даны названия каждой команде. Такая форма контрольного занятия помогла не только решить задачу по выявлению знаний детей после изученного раздела по многим темам, но сплотила детский коллектив, позволила почувствовать себя командой, каждый член которой неподдельно переживал за результаты игры.   

Важной задачей для учителя на уроках русского языка является повышение качества знаний учеников, развитие их интеллектуальных и речевых способностей. 
Для поддержания интереса к уроку я постоянно использую дифференцированные задания для детей: карточку может получить ученик, который выполнил работу раньше других, формулируя задание детям, я подготавливаю материал по степени сложности. Для каждого ученика материал не должен быть легким в решении, но при этом не должен быть и сильно сложным. Только так можно поддержать интерес к процессу познания. Есть такие уроки, на которых ученики самостоятельно выбирают уровень сложности задания – это позволяет ученику попробовать силы, самостоятельно определиться в своем знании-незнании, понять, что нужно еще восполнить, чтобы справиться с более сложным заданием. Используя такой подход, я поняла, что каждый ученик работает в своем темпе и ребенок не утрачивает интерес к учению.

Еще одним методом, который я использую на своих уроках русского языка и литературного чтения, является метод проектов. Это важный этап в подготовке учеников к дальнейшему обучению в среднем, а затем старшем звене. Занимаясь проектами в начальной школе, ученики приобретают первый опыт создания рефератов, докладов.
Например, в 3 классе мы с группой учеников работали над проектом «Литературный портрет». А в 4 классе часть ребят заинтересовалась темой проекта «Живое слово, и я». Длительная работа не казалась ребятам утомительной. В конце работы, когда наступило время защиты проектов, ученики торжественно восприняли этот момент и с энтузиазмом, гордостью за проделанную работу, выступали перед аудиторией.
На этапе выдвижения гипотезы ребята высказывали самые невероятные предположения, мы каждую гипотезу записывали, чтобы ничего не забылось. А затем выбирали одну, наиболее вероятную для проекта. Так происходило в 3 классе. В 4 классе я усложнила задание на этапе формулирования гипотезы и предложила детям 3 гипотезы, 2 из которых я намеренно сформулировала с ошибкой. Ребята не сразу, но справились с задачей. Это позволило мне вовлечь учеников в активный поиск уже на этапе выбора гипотезы.
В 4 классе мои ученики осуществляли мини-исследования. Нужно было подготовить сообщение о словах речевого этикета. Таких как: слова приветствия, прощания, благодарности, просьбы; слова, используемые при извинении и отказе. Для этого младшие школьники должны были продумать план работы: с чего начать работу, что делать дальше. На этапе выбора источников литературы были затруднения: пришлось объяснять, какие источники литературы целесообразно использовать для научного доклада. Далее на каждом этапе работы мы с ребятами обсуждали результаты, они вносили корректировки. Интересно было отметить, исследовательская работа детей завершалась подготовкой своего выступления. Я разработала для них критерии, по которым оценивается выступление. У детей была возможность побывать в роли оратора. Они продумывали для выступления все детали, в том числе и костюм. 
Незаменимы инновационные методы и приемы при изучении текста как объекта лингвистики, выявлении основных признаков текста разных типов. Ученики лучше усваивали материал, качественнее и быстрее справлялись с упражнениями по данной теме, когда я использовала деформированные тексты: нужно было определить правильную последовательность предложений в тексте и в соответствии с этим выполнить перестановку предложений. Далее ученики доказывали правильность своего выполнения. Увлекательными были задания на придумывание финала текста-описания. Не все дети справлялись с заданием, переходя на тексты-повествования. Разбор ошибок и повторное выполнение подобных упражнений показало эффективность проводимой работы.
Еще одним приемом, который я часто использую на уроках русского языка, является кластер.  Я убедилась, что этот прием способствует формированию у детей критического мышления. Перед учениками ставится задача выделить смысловые единицы текста, далее они должны подобрать символы для графического оформления прочитанного в виде «грозди».  Например, на уроке русского языка в процессе изучения имени существительного как части речи запланировано повторение склонения имен существительных. Развитие навыка в склонении имен существительных и в распознавании падежей, а затем изучение нового материала. Помимо того, что материал, уже знакомый детям, обобщается и систематизируется, ученики в интересной форме осваивают новые понятия. Еще одним достоинством использования метода кластера является охват большого количества информации на одном уроке.
При изучении глагола как части речи метод кластера подходит при изучении глаголы I и II спряжения, глаголов-исключений. Это помогает подготовить детей к восприятию и качественному усвоению материала по теме «Правописание безударных личных окончаний глаголов в настоящем и будущем времени». 

А для изучения темы «Возвратные глаголы» я использовала метод кейс-технологий. Технология сложная для начальной школы, но 90% учеников класса смогли понять особенности распознавания возвратных глаголов в 3-м лице и в неопределенной форме.
На уроках литературного чтения кластер целесообразно использовать при анализе больших произведений, где много персонажей. Работа над кластером давала возможность моим ученикам хорошо запомнить последовательность событий в тексте, выявить взаимоотношения героев (Например, работа над произведением А.Толстого «Детство Никиты»). Важным моментом является то, что работа над формулированием идеи произведения проходила легче (Например, работа над произведением А.Толстого «Детство Никиты»). Кластер помогал в дальнейшем подготовке к пересказу текста произведения. Я обратила внимание на то, что слабые ученики класса справлялись с таким заданием на более высоком уровне, чем обычно. Частой проблемой на уроках литературного чтения становится неумение проводить анализ лирического произведения. На одном из таких уроков я попробовала использовать метод кластера, ожидания оправдались: урок получился динамичным, интересным, ребята справились со многими задачами, поставленными перед ними на уроке. Порадовало меня то, что они смогли выявить художественные образы, которые были в стихотворении, смогли не просто прочувствовать стихотворение и вникнуть в его глубокий смысл, но и провели анализ художественно-выразительных средств, определив практически все средства стихотворения (Например, И.Суриков «Детство»). Перед учениками стояла сложная задача: после анализа произведения нужно было выполнить сравнительный анализ лирического и прозаического произведений. С помощью кластера дети освоили те знания, которые нужны были в процессе сравнения в дальнейшем.
Интересно проходила работа над произведением М.Зощенко «Самое главное». Передо мной стояла задача не только продолжать формировать умение выявлять систему образов произведения, характеры героев, определять и формулировать идею и тему произведения, но и важно было дать представления о том, что такое юмористический рассказ, какими особенностями обладают произведения данного жанра. Метод кластера помог построить схему, на которой были отражены основные признаки юмористического рассказа с примерами из текста. 
Таким образом, продумывая свою работу в течение всего учебного года, я всегда помню о том, что процесс учения для детей должен проходить в интересной форме. Только поддерживая тягу к знаниям в учениках, можно добиться качественных результатов в обучении, сделать процесс не обременительным мероприятием, а приключением в мире захватывающих знаний. Важным остается для учителя поддержание положительной мотивации детей к процессу учения. Сделать увлекательными уроки, активизировать умственную деятельность детей мне помогает использованием инновационных технологий.

