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Актуальность данного исследования обусловлена 
следующими причинами: запросом современного 
общества на подготовку педагогических работников, 
которые будут использовать цифровые средства в об-
разовательных организациях, необходимостью раз-
работки новых медиаресурсов и методик взаимодей-
ствия в виртуальном мире, а также социальным за-
просом на обучение педагогов, способных проводить 
научные исследования, связанные с образователь-
ным процессом. Целью статьи является описание 
опыта организации цифровой среды в обучении ма-
гистрантов педагогическим дисциплинам. Данное ис-
следование базируется на следующих методологиче-
ских подходах: системном, концептуальном, эмпири-
ческом, научном и деятельностном. Основной ре-
зультат данного исследования – представление ака-
демической модели цифрового учебно-методиче-
ского комплекса для обучения магистрантов педаго-
гическим дисциплинам. Частью цифрового учебно-
методического комплекса является мультимедийный 
обучающий блок, в который входят презентации лек-
ций педагогической направленности, мультимедий-
ное учебное пособие и творческий модуль, позволя-
ющий магистрантам создавать авторские педагогиче-
ские задания на платформе LearningApps. В рамках 
данного исследования также представлены возмож-
ности нейросети ChatGPT для развития когнитивной 
активности магистрантов, что также является резуль-
татом исследования, описанного в статье. Критич-
ность, креативность, познавательный интерес, моти-
вацию к обучению, навыки самоанализа и педагоги-
ческие компетенции как составные компоненты ко-
гнитивной активности можно формировать с помо-
щью заданий, созданных чат-ботом. Следующим ре-
зультатом данного исследования является подтвер-
ждение того, что разработанный цифровой учебно-
методический комплекс позволяет адаптировать обу-
чающую цифровую среду под образовательные воз-
можности магистрантов и их личностные характери-
стики. Цифровая образовательная среда подразуме-
вает использование виртуальных средств коммуника-
ции для упрощения процесса взаимодействия между 
субъектами образовательного процесса. Описание 
особенностей виртуального взаимодействия является 
также результатом педагогического исследования. 
Теоретическая значимость статьи представлена вкла-
дом в развитие теории о цифровом обучении на ма-
гистерской ступени. Практическая значимость статьи 
заключается в том, что представленный цифровой 
учебно-методический комплекс может послужить 
примером одной из эффективных траекторий, реали-
зуемых в педагогическом магистерском образовании 
в цифровой среде вуза. 

The relevance of this study is due to the following rea-
sons: the demand of modern society for the training of 
teachers who will use digital tools in educational organi-
zations; the need to develop new media resources and 
methods of interaction in the virtual word; and the social 
demand for training teachers who can conduct research 
related to the educational process. The aim of this article 
is to describe the experience of organizing the digital en-
vironment in teaching pedagogical disciplines to gradu-
ate students. The research is based on the following 
methodological approaches: systemic, conceptual, em-
pirical, scientific and activity-based approaches. The main 
result of this research is the presentation of the academic 
model of the digital educational and methodological 
complex for teaching pedagogical disciplines to graduate 
students. The part of the digital educational and method-
ological complex is a multimedia training unit that in-
cludes pedagogical lecture presentations, a multimedia 
textbook and a creative module that allows graduate stu-
dents to create their own pedagogical assignments on 
the LeraningApps platform. This study also presents the 
potential of the ChatGPT neural network for developing 
the cognitive activity of graduate students, which is also 
the result of the research described in the article. Criti-
cism, creativity, cognitive interest, motivation for learn-
ing, self-reflection skills and pedagogical competences as 
components of cognitive activity can be developed using 
assignments created by the chatbot. The next result of 
this research is the confirmation that the developed digi-
tal educational and methodological complex allows the 
digital learning environment to be adapted to the educa-
tional capabilities of graduate students and their per-
sonal characteristics. The digital educational environ-
ment involves the use of virtual communication tools to 
simplify the interaction process between the subjects of 
the educational process. The description of the virtual in-
teraction peculiarities is also a result of the pedagogical 
research. The theoretical significance of the article is rep-
resented by the contribution to the development of the 
theory of digital learning at the master’s degree level. The 
practical significance of the article lies in the fact that the 
presented digital educational and methodological com-
plex can serve as an example of one of the effective tra-
jectories implemented in the pedagogical master’s de-
gree studies in the digital environment of the university. 
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нологии, когнитивная активность, адаптация образова-
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pedagogical disciplines, master’s degree studies, digital 
educational environment, digital educational and meth-
odological complex, multimedia technologies, cognitive 
activity, adaptation of the educational environment, vir-
tual means of communication 

 

Автор выражает благодарность Южному федераль-
ному университету за предоставление рабочей про-
граммы дисциплины “Contemporary Issues of Science 
and Education (Современные проблемы науки и обра-
зования)”, платформы для видеоконференций 
YandexTelemost, а также образовательной плат-
формы Moodle. 

The author expresses gratitude to the Southern Federal 
University for providing the working program of the dis-
cipline "Contemporary Issues of Science and Education", 
the YandexTelemost video conference platform, and the 
Moodle educational platform. 

Аннотация Abstract 

Ключевые слова Key words 

Благодарности Acknowledgements 



С. В. Родина 
 

54 
 

Введение / Introduction 
 

Под влиянием запроса общества постоянно совершенствуется развитие цифровых 
образовательных технологий. Техническое оснащение обучающей среды вуза должно 
соответствовать тенденциям современного цифрового образования магистрантов.  

Цифровое пространство вуза обладает значительным образовательным потен-
циалом для магистрантов, так как имеет следующие характеристики: 

1) интерактивность: различные образовательные игры, интерактивные презен-
тации, сервисы для создания интерактивных заданий;  

2) адаптивность: принятие во внимание индивидуальных особенностей маги-
странтов, их обучение в собственном темпе; 

3) содержательность учебных материалов: богатый выбор ресурсов, используе-
мых в учебном процессе; 

4) сотрудничество: обмен опытом с магистрантами, получающими педагогиче-
ское образование, и преподавателями из других стран. 

В последние годы популярность электронного и дистанционного образования 
свидетельствует о том, что цифровая образовательная среда стала одной из ключевых 
составляющих контента современного качественного профессионального образова-
ния, в том числе и на уровне магистратуры. Формирование цифровых компетенций 
у магистрантов связано с цифровизацией образовательного процесса, необходимо-
стью подготовки специалистов, отвечающих требованиям цифровой экономики, и 
требованиями формирования навыков работы с цифровыми технологиями. Цифро-
вая образовательная среда вуза в первую очередь является обучающей, благодаря ко-
торой магистранты достигают образовательных целей с помощью дигитальных ре-
сурсов вуза. Цифровая образовательная среда вуза служит также для организации ад-
министративной, научной и воспитательной деятельности с использованием диги-
тальных технологий вуза.  

Для достоверности проведенного исследования были проанализированы следу-
ющие нормативные документы, на основе которых осуществляется подготовка маги-
странтов педагогического направления в цифровой среде вуза: 

1) Федеральный государственный образовательный стандарт высшего образова-
ния по направлению подготовки 44.04.01 «Педагогическое образование», в котором 
указаны основные компетенции выпускников педагогических специальностей [1]; 

2) нормативные документы, определяющие требования по обработке и защите 
персональных данных; 

3) нормативные правовые акты о защите авторских прав; 
4) локальные нормативные акты Южного федерального университета, регули-

рующие использование цифровой образовательной среды вуза. 
Мы также проанализировали ряд фундаментальных исследований в области пе-

дагогического магистерского образования, которые нам помогут выстроить верно ло-
гику исследования, отраженного в данной статье. Е. И. Снопкова, Е. А. Ярошевич в 
своем исследовании раскрывают условия для развития методологической культуры 
исследовательской деятельности, что предполагает развитие критического мышле-
ния и включает стадии вызова, осмысления и рефлексии [2]. Данные условия необхо-
димо учитывать в обучении магистрантов педагогических специальностей. Обучение 
магистрантов педагогических специальностей осуществляется на основе учебной 
программы, поэтому очень важно принимать во внимание при организации обуче-
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ния на данной ступени особенности проектирования программы магистерского об-
разования на основе определенных квалификационных требований, готовности и 
умений принимать решения в образовательной и профессиональной деятельности, 
что отражено в исследовании Т. В. Есенской [3]. 

В нашей работе мы рассматриваем образовательный компонент цифровой 
среды вуза в обучении магистрантов, получающих педагогическое образование. Об-
разовательная часть в цифровом образовании магистрантов включает компоненты 
образовательного процесса, такие как цели, содержание, взаимодействие магистран-
тов и преподавателей и оценка результатов обучения. В образовательную часть, реа-
лизуемую в цифровом образовании магистрантов, входят также разнообразные мето-
дики преподавания, определяющие основную направленность обучения в цифровой 
образовательной среде. Основная функция образовательного блока в обучении педа-
гогическим дисциплинам состоит в формировании у магистрантов педагогических и 
универсальных компетенций через практическую деятельность с дигитальными об-
разовательными технологиями. Реализовать основную задачу образовательного 
блока возможно благодаря использованию определенных образовательных стратегий 
в цифровой среде вуза. Цель образовательных стратегий в цифровой среде вуза – по-
высить гибкость процесса обучения и обеспечить подготовку конкурентоспособных 
профессионалов, которые уверенно действуют в современном цифровом мире. 

 

Обзор литературы / Literature review 
 

Вопросами цифровизации высшего профессионального образования занима-
лись многие отечественные и зарубежные исследователи. Н. В. Скачкова считает, что 
развитие цифровых технологий привело к четвертой промышленной революции и к 
возникновению цифровой дидактики профессионального образования [4]. Возмож-
ности цифровых технологий можно использовать для достижения целей профессио-
нального образования, а также для самореализации, профессиональной адаптации и 
коммуникации. В цифровой дидактике существуют многочисленные модели цифро-
вой образовательной среды. Очень интересной с педагогической точки зрения, на 
наш взгляд, является модель А. Г. Широколобовой, согласно которой современного 
специалиста необходимо обучать в цифровой образовательной среде в соответствии 
с требованиями цифровой экономики и с учетом индивидуальных потребностей [5]. 
Цифровизация магистерского образования связана с определенными рисками для 
здоровья и самочувствия обучающихся. Н. Винклер-Титус занималась в своих иссле-
дованиях вопросами самочувствия сотрудников, работающих удаленно; она пришла 
к выводу, что при создании рабочей среды, которая предусматривает автономную ра-
боту, адекватную социальную поддержку и управление рабочей нагрузкой, работо-
датели могут контролировать уровень сложности удаленной работы своих сотрудни-
ков. Указанные характеристики рабочей среды можно с полной уверенностью ис-
пользовать и по отношению к образовательной среде вуза [6].  

На современном этапе развития общества магистратура является одним из при-
оритетных направлений высшего профессионального образования. По мнению 
Е. В. Бунтовой, магистерские программы полно отражают суть профессиональной де-
ятельности, а также обучают магистрантов в междисциплинарных областях [7].  

Для того чтобы обучать магистрантов педагогическим дисциплинам в цифро-
вой образовательной среде, следует внедрять цифровые учебно-методические ком-
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плексы. А. Р. Тураева, А. А. Халидов и А. Л. Ткаченко считают, что электронные ре-
сурсы в подобном комплексе поддерживают индивидуализацию, модульность и ин-
терактивность образовательного процесса, а также развивают навыки самостоятель-
ности учащихся [8]. Применение цифровых учебно-методических комплексов спо-
собствует формированию цифровых компетенций магистрантов, которые, по мне-
нию В. В. Гриншкун и Г. А. Красновой, позволяют работать с концептуальными схе-
мами и большими объемами данных [9].  

Цифровые учебно-методические комплексы невозможно представить без мульти-
медийных технологий, которые являются мощным средство визуализации информа-
ции, используемой в образовательном процессе. Таким образом, мультимедиа, как счи-
тают Юй Си и Ю. Ф. Катханова, реализуют один из ведущих дидактических принципов 
обучения – принцип наглядности [10]. Возможности мультимедийных технологий очень 
сложно переоценить. О. В. Бондаренко полагает, что данные технологии способствуют 
всестороннему личностному развитию магистрантов, стимулируют развитие различ-
ных видов мышления, а именно творческого, критического и аналитического мышления 
[11]. Интерактивность является важным средством мультимедиа. Благодаря этому свой-
ству магистранты могут выбирать нужную им информацию, темп и очередность ее изу-
чения, что неоднократно подчеркивают О. Б. Акимова и Н. О. Ветлугина [12].  

В современном образовательном пространстве активно используются возможно-
сти искусственного интеллекта. Искусственный интеллект создает психологически 
безопасное пространство, где учащиеся могут развивать интерактивные компетен-
ции. Технологии искусственного интеллекта объединяют когнитивный подход с со-
циальными принципами диалогического обучения, так считают Кайгиан Чжен и 
Говэй Чен [13]. Однако распространенность технологий искусственного интеллекта 
довольно часто приводит к недобросовестному поведению ряда обучающихся, кото-
рые могут выдавать продукты нейросетей за свои собственные. В связи с данным фак-
том Кэтрин Гао, Фредерик Говард и другие уверены, что границы этичного и прием-
лемого использования больших языковых моделей для облегчения написания науч-
ных статей еще предстоит определить [14]. Тем не менее, как уже было упомянуто 
выше, образовательный процесс в современном вузе тесно связан с технологиями ис-
кусственного интеллекта. Моханад Халавех думает, что нейросеть ChatGPT необхо-
димо активно использовать в учебном процессе в высших учебных заведениях, так как 
в настоящее время существует уже большое количество систем антиплагиата. Маги-
странты должны в свою очередь уметь доказать свою роль в выполнении заданий, 
даже если системы антиплагиата указывают на наличие сгенерированного текста [15].  

Мы разделяем точку зрения Е. Н. Шутенко, А. И. Шутенко и М. В. Серебряной, 
которые считают, что у магистрантов необходимо формировать когнитивную актив-
ность для того, чтобы они видели не только положительные, но и отрицательные сто-
роны при использовании Chat GPT в учебном процессе [16]. В педагогической науке 
существует огромное количество определений когнитивной активности. Мы со-
гласны с мнением Е. Ю. Левиной и Е. Ю. Мухаметзяновой, которые под когнитивной 
активностью понимают целенаправленную самостоятельную деятельность субъекта, 
связанную с поиском, восприятием и переработкой информации в силу его психиче-
ских процессов и состояний, а также свойств личности [17].  

Для формирования когнитивной активности большое значение имеет наличие 
познавательного интереса у магистрантов. Т. Н. Бочкарева считает, что познаватель-
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ный интерес вызывает стремление к познанию окружающей действительности и про-
воцирует поисковую направленность личности, на основе которой формируется ко-
гнитивная активность [18]. Рефлексия, являющаяся одним из механизмов самопозна-
ния, обеспечивает понимание и переосмысление собственного опыта, что также спо-
собствует развитию когнитивной активности. М. Ю. Двоеглазова думает, что повыше-
ние уровня личностной рефлексии магистрантов увеличивает интерес к индивиду-
альности, что влияет также на формирование когнитивной активности [19]. В свою 
очередь И. Б. Афанасьева, А. И. Бежанова, Л. И. Димент полагают, что личность спо-
собна к саморазвитию, если она понимает свои потенциальные возможности [20].  

На развитие когнитивной активности огромное влияние оказывает уровень 
сформированности критического мышления. М. В. Солодихина, А. А. Солодихина 
раскрывают особенности формирования критического мышления с помощью 
STEM-кейсов. Они считают, что при решении проблемно-ситуационных задач (кей-
сов) формируется научное мышление и исследовательские компетенции в групповых 
дискуссиях при выборе вариантов решения проблемных ситуаций [21].  

Творческое мышление также напрямую связано с уровнем когнитивной актив-
ности. Исследователь Л. А. Казарян выделяет четыре особенности продуктивного 
(творческого) мышления: уникальность решения проблемы; смысловая гибкость, поз-
воляющая посмотреть на объект исследования по-новому; образная адаптивная гиб-
кость, разрешающая изменять объект исследования при возникновении необходимо-
сти; смысловая спонтанная гибкость, предоставляющая возможность продуцировать 
различные варианты идей [22], что важно учитывать в обучении магистрантов педа-
гогическим дисциплинам. В. М. Голубова обращает свое внимание на особенности 
креативного процесса. Данный исследователь выделяет в креативном процессе созна-
тельные и неосознанные этапы. При этом, по мнению ученого, запуск креативного 
процесса происходит на уровне сознания, продолжается на уровне неосознавания и 
вновь оказывается в области сознания. Особенности креативного процесса необхо-
димо учитывать при формировании когнитивной активности у магистрантов [23]. 
Многие ученые занимались вопросами формирования компонентов когнитивной ак-
тивности. Н. С. Гаркуша, Ю. С. Городова подробно исследовали педагогические воз-
можности чат-ботов для формирования когнитивной активности студентов высших 
учебных заведений, которая необходима для осмысленного использования учащи-
мися нейросетей в учебном процессе [24].  

Внедрение цифровых учебно-методических комплексов в магистерское образо-
вание связано с технологиями адаптивного обучения. Т. Г. Везиров описывает пре-
имущества реверсивного обучения как составляющую адаптивного обучения. Препо-
даватель выступает в роли проектировщика образовательного процесса, чья основная 
функция заключается в разработке заданий для самостоятельной работы магистран-
тов, выполнение которых требует от учащихся высокого уровня самостоятельности и 
ответственности [25]. Применение адаптивных технологий напрямую связано с ис-
пользованием в совокупности цифровых и педагогических технологий. Данное взаи-
модействие технологий, по мнению И. В. Кондратенко, Е. Н. Полянской, А. И. Ко-
робко, направлено на двустороннее взаимодействие магистрантов и преподавателей, 
а также на результативность познавательной деятельности [26]. Современные учащи-
еся хотят обучаться по образовательным программам, которые адаптированы под их 
индивидуальные особенности, позволяют им работать в своем темпе и выбирать за-
дания, представляющие для них интерес. П. А. Перфильева подчеркивает особую 
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роль адаптации образовательных программ для цифрового поколения при реализа-
ции адаптивных технологий [27].  

В цифровом образовательном пространстве магистрантам необходимо принимать 
во внимание ценности цифровой культуры. В. И. Токтарова, О. В. Ребко выделяют в свою 
очередь компетенции цифровой культуры, такие как цифровая грамотность, общение 
и безопасность в цифровой среде, осмысленность и этика цифрового общения, позволя-
ющие личности использовать цифровую среду для достижения своих целей без ущерба 
для себя и окружающих [28]. Когда мы говорим о цифровой коммуникации, то следует 
непременно обратить внимание на точку зрения А. Г. Асмолова о кибернетическом под-
ходе, согласно которому процесс управления любыми процессами и системами проис-
ходит посредством информации. Для современного магистерского цифрового образо-
вания очень важно, чтобы цифровая информация была всегда не только доступной, но 
и качественной и полезной для обучающихся [29]. Результативность обучения всегда за-
висит и от качества содержания, и от применяемых педагогических технологий. С. В. Па-
зухина особо подчеркивает учет индивидуально-психологических характеристик маги-
странтов и их образовательных возможностей [30]. Научной общественности широко из-
вестен принцип доминирования собственной учебной деятельности обучающихся в ин-
формационно-образовательной среде. А. Е. Поличка считает: реализуется данный прин-
цип с помощью метапрактикумов, которые направлены на формирование общеучеб-
ных и междисциплинарных компетенций [31].  

Виртуальная коммуникация является основополагающей в цифровой образова-
тельной среде. По мнению Л. В. Кожевниковой и И. Е. Старовойтовой, виртуальная 
педагогическая коммуникация – особая форма взаимодействия преподавателя и ма-
гистрантов, которая характеризуется общностью межличностного общения и пере-
дачи информации на основе цифровых технологий [32].  

Следует также отметить, что в обучении магистрантов следует опираться на 
принципы андрагогики, так как данная категория обучающихся, как полагают 
Н. Р. Куркина и Е. К. Чиркунова, обладает уже сложившимся мировоззрением, сфор-
мированными жизненными и профессиональными точками зрения [33].  

Проанализировав ряд отечественных и зарубежных источников по теме иссле-
дования, мы пришли к выводу, что цифровизация современного педагогического об-
разования является неизбежной, так как трактуется требованиями современного об-
щества. Безусловно, данный процесс имеет огромное количество преимуществ в ма-
гистерском педагогическом образовании, но также не следует забывать о ряде недо-
статков, самый значимый из которых, по нашему мнению, цифровая непорядочность, 
поэтому перед преподавателями вузов стоит первостепенная задача бороться с дан-
ным явлением средствами преподаваемых педагогических дисциплин.  

 

Методологическая база исследования / Methodological base of the research 
 

В данном исследовании были применен ряд основных методологических подхо-
дов. Системный подход нашел отражение в статье, так как все образовательные стра-
тегии реализации цифровой среды вуза при обучении магистрантов педагогическим 
дисциплинам были рассмотрены в качестве отдельных компонентов и в своем взаи-
модействии. Концептуальный подход также использовался, так как в статье представ-
лена концепция реализации цифровых образовательных стратегий. При работе над 
статьей учитывался эмпирический подход, так как представлен реальный опыт ра-
боты с магистрантами педагогических направлений. Научный подход реализуется в 
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применении научных педагогических концепций и аппарата научных категорий. 
Разработанный учебно-методический комплекс реализуется в различных видах учеб-
ной деятельности магистрантов, поэтому мы в проведенном исследовании также опи-
рались на деятельностный методологический подход. 

 

Результаты исследования / Research results 
 

Использование цифрового учебно-методического комплекса в обучении маги-
странтов педагогических специальностей следует рассматривать как основную образо-
вательную стратегию, реализуемую в цифровой среде вуза. Данный учебно-методиче-
ский комплекс способствует цифровой перестройке учебного процесса и должен отве-
чать федеральным стандартам и потребностям магистрантов. По нашему мнению, под 
цифровым учебно-методическим комплексом следует понимать мультимедиа, позволя-
ющие представить содержание педагогической дисциплины в дигитальном формате.  

Рабочая программа педагогической дисциплины, мультимедийное учебное посо-
бие, учебные презентации, тесты и методические рекомендации составляют методиче-
скую основу цифрового учебно-методического комплекса. Интерактивные формы ра-
боты и совместные виды деятельности в рамках цифрового учебно-методического ком-
плекса развивают способность к планированию собственной учебно-профессиональной 
деятельности, самоанализ, самооценку, самообразование и инициативность в нахожде-
нии альтернативных способов решения различных педагогических проблем.  

Академическая модель цифрового учебно-методического комплекса включает в 
себя четыре подсистемы: содержательную, интерфейсную, коммуникативную и кон-
трольную, которые тесно взаимосвязаны друг с другом. Контентная подсистема 
наполняет курс цифровым учебным пособием, обучающими рисунками, видео- и 
аудиофрагментами. Каждая тема в цифровом учебном пособии была разработана по 
следующей схеме: цель и основные задачи интерактивного занятия, ключевые педа-
гогические понятия изучаемой темы, лекционный материал, материал семинарского 
занятия, вопросы для самоподготовки. Навигационная подсистема отвечает за органи-
зацию взаимодействия магистрантов и преподавателей и включает меню, команды 
быстрого доступа и контекстные советы. Диалоговая подсистема предоставляет формы 
взаимодействия магистрантов друг с другом и с преподавателем: онлайн-платформы 
для общения, онлайн-беседы в режиме реального времени, автоматические уведом-
ления, компьютерные ведомости. Проверочная подсистема включает онлайн-тесты, 
электронные шкалы для оценивания креативных заданий, аналитические схемы, по-
казывающие результаты освоения материала.  

Нормативно-правовую базу для цифрового учебно-методического комплекса обес-
печивают положения государственных образовательных стандартов. Дигитальный 
учебно-методический комплекс для обучения магистрантов разработан на основе рабо-
чей программы дисциплины “Contemporary issues of science and education (Современные 
проблемы науки и образования)” и включает следующие компоненты: материалы лек-
ций, онлайн-практикумы, онлайн-тесты и тематические папки с рекомендациями.  

Среди возможностей цифрового учебно-методического комплекса, реализуемого при 
обучении магистрантов педагогическим дисциплинам? следует выделить следующие: 

1) модульность: разделение мультимедийного учебного пособия на темы, каж-
дая из которых содержит лекционный материал, практические задания, методиче-
ские указания и вопросы для самоконтроля; 
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2) гибкость: подбор содержания и заданий на основе диагностики уровня усво-
енных компетенций; 

3) интерактивность: включение тестов, виртуальных тренажtров, компьютерных 
моделей изучаемого объекта, которые позволяют магистрантам самостоятельно изу-
чать педагогические материалы; 

4) маршрутизация и самоконтроль: четкие механизмы перехода между темами, 
планирование и оценивание результатов учебно-профессиональной деятельности 
магистрантов;  

5) обратная связь: автоматизированная оценка с развернутыми комментариями, 
отчеты об успеваемости и рекомендации по улучшению учебных стратегий. 

В качестве примера эффективного внедрения можно привести применение 
цифрового учебно-методического комплекса на образовательной платформе Moodle, 
где структура дисциплины и методическое наполнение выстраиваются поэтапно с 
учетом требований и возможностей образовательной среды. 

Использование мультимедийных средств обучения следует также отнести к об-
разовательным стратегиям, реализуемым в цифровой среде вуза. В последнее время 
мультимедийные технологии широко используют в образовательном процессе в выс-
ших учебных заведениях, так как значительно улучшают результаты магистрантов 
при обучении педагогическим дисциплинам. Мультимедийные технологии пред-
ставляют собой сочетание текстовых, музыкальных, иллюстрационных материалов, а 
также звуковых и видеофрагментов в рамках одной темы для быстрого и эффектив-
ного достижения поставленных целей при обучении магистрантов педагогическим 
дисциплинам. По нашему мнению, мультимедийные технологии в образовании 
предполагают применение интерактивного программного обеспечения, которое 
направлено на диалоговое использование электронных образовательных ресурсов, 
что позволяет магистрантам не только получать пассивно информацию, но и активно 
взаимодействовать с учебным материалом (видеолекции, групповые проекты, дискус-
сии), что способствует более глубокому усвоению учебного материала по дисципли-
нам педагогического цикла. 

Диалоговое обучение, доступность большого количества наглядного материала, 
эффективное распределение учебного времени, визуальное представление сложного 
учебного материала, стимулирование самостоятельности, эмоциональная разгрузка, 
возможность замены методов обучения (вместо лекции с пояснениями – презентация 
с голосовым сопровождением) – все перечисленные аспекты являются преимуще-
ствами мультимедийных технологий, применение которых позволяет повысить эф-
фективность обучения педагогическим дисциплинам.  

Цифровой учебно-методический комплекс на образовательной платформе Moo-
dle включает в себя мультимедийный обучающий блок по дисциплине 
“Contemporary issues of science and education (Современные проблемы науки и обра-
зования)”, предназначенный для магистрантов педагогических направлений. Дан-
ный мультимедийный обучающий блок состоит из презентаций лекций с контроль-
ными вопросами, мультимедийного учебного пособия “Contemporary Pedagogical Is-
sues in Higher Education (Современные педагогические проблемы высшего образова-
ния)” и творческого модуля, предполагающего создание интерактивных педагогиче-
ских упражнений на онлайн-сервисе LearningApps. 

Презентации лекций создавались с использованием визуальных спецэффектов, 
таких как Whiteboard Animation и 3D-анимация, которые позволяют визуализировать 
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сложные педагогические концепции и сделать процесс обучения более увлекатель-
ным. В презентации лекций также включены короткие видеоролики, являющиеся ви-
зуальными иллюстрациями и примерами о том, как применять педагогические кон-
цепции в реальной жизни. Гиперссылки, используемые в презентациях лекций, поз-
воляют преподавателю и магистрантам обращаться во время просмотра к дополни-
тельному материалу, размещенному на различных сайтах. В конце презентаций лек-
ций размещаются контрольные вопросы (10 штук) по содержанию изучаемого мате-
риала, касающегося педагогических проблем. В течение 20 минут магистранты пись-
менно и тезисно отвечают на контрольные вопросы, ответы на которые автоматиче-
ски отправляются на электронную почту преподавателя. Наличие контрольных во-
просов в конце лекции повышает мотивацию магистрантов к прослушиванию лекции 
внимательно, а также формирует самостоятельность и дисциплинированность – 
очень важные качества педагогов.  

Мультимедийный обучающий блок включает также авторское мультимедийное 
учебное пособие “Contemporary Pedagogical Issues in Higher Education (Современные 
педагогические проблемы высшего образования)”. В данном пособии представлено 
20 педагогических тем, раскрывающих особенности образовательного процесса в выс-
шем учебном заведении. Мультимедийное учебное пособие содержит материал лек-
ционных и практических занятий об основных педагогических закономерностях выс-
шего образования, а также задания для педагогического анализа реальных жизнен-
ных ситуаций, интересные факты о жизни великих педагогов-ученых и иллюстрации 
сложных педагогических явлений. В конце мультимедийного учебного пособия пред-
ставлен глоссарий педагогических терминов, который раскрывает содержание педа-
гогических понятий и позволяет магистрантам лучше понять и запомнить педагоги-
ческие явления. После глоссария педагогических терминов представлен список ис-
точников для дополнительного изучения литературы, что позволяет углубленно и де-
тально изучить разные педагогические явления.  

Мультимедийный обучающий блок по дисциплине “Contemporary issues of sci-
ence and education (Современные проблемы науки и образования)” включает также 
творческий модуль, предполагающий разработку магистрантами самостоятельно пе-
дагогических заданий на сайте LearningApps. Данный сайт предоставляет готовые 
формы для создания творческих заданий, а также методические разработки других 
преподавателей. Разработанные с помощью платформы LearningApps задания маги-
странты демонстрируют на семинарских занятиях, рассказывая о целях, задачах и 
практической значимости разработанных заданий.  

Применение искусственного интеллекта следует также рассматривать как одну из 
образовательных стратегий, реализуемых в цифровой среде вуза при обучении маги-
странтов. В нашем исследовании мы старались проанализировать возможности ChatGPT 
при обучении магистрантов дисциплинам педагогического цикла. Работы, выполнен-
ные с помощью нейросети ChatGPT, магистранты могут выдавать за свои, что приводит 
к появлению академической ChatGPT-непорядочности. Для того чтобы магистранты 
увидели ограниченный функционал чат-бота GPT, необходимо на занятиях по педаго-
гическим дисциплинам формировать у магистрантов когнитивную активность.  

На занятиях педагогического цикла при обучении магистрантов с помощью 
ChatGPT необходимо развивать следующие компоненты когнитивной активности: крити-
ческое мышление, креативное мышление, стремление к глубокому познанию, заинтере-
сованность в обучении, самопознание, формирование профессиональных компетенций.  
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С развитием технологий искусственного интеллекта возникает необходимость 
развивать у магистрантов навыки критического мышления, чтобы они могли делать 
обоснованные заключения и аргументировать свою точку зрения. Искусственный ин-
теллект не является совершенным, так как генерирует ответы на поставленные во-
просы по образцам, заложенным в программу чат-бота. Навыки критического мыш-
ления можно развивать с помощью нейросети ChatGPT на основе определенных за-
даний. Например, магистранты должны ответить на конкретные вопросы, используя 
ChatGPT. Далее на основе критериев, предоставленных преподавателем, оценить пра-
вильность ответов, сгенерированных ChatGPT.  

С помощью чат-бота GPT необходимо также развивать навыки творческого 
мышления у магистрантов, так как искусственный интеллект может создавать только 
шаблонные ответы, проанализировав огромный массив данный в сети Интернет. Ис-
кусственный интеллект не может создавать новые и оригинальные педагогические 
концепции. С помощью ChatGPT можно создать план выступления на конференции 
или даже план написания научной статьи. При этом магистранты должны уметь пра-
вильно формировать запросы в различных моделях искусственного интеллекта. Для 
формирования данного навыка можно предлагать магистрантам на семинарских за-
нятиях в парах формулировать вопросы по изучаемым педагогическим темам.  

Развитие когнитивной активности напрямую связано с наличием у магистран-
тов познавательного интереса. Для развития познавательной активности ChatGPT мо-
жет быть источником информации, дополняя различные онлайн-ресурсы. Чат-бот 
позволяет автоматизировать действия магистрантов, проанализировав базы данных 
без знания компьютерных языков. На основе проанализированных данных ChatGPT 
может достаточно быстро предложить краткие и четкие выводы, написанные челове-
ческим языком. На занятиях по педагогическим дисциплинам можно предлагать за-
дания, направленные на дополнение своими идеями материалов, которые разрабо-
таны искусственным интеллектом.  

Огромное влияние на формирование мотивации к обучению оказывает позна-
вательный интерес. В данном пункте нашего исследования мы предложим дополни-
тельно задания, способствующие формированию познавательного интереса, а вместе 
с ним и развитию мотивации обучения. Среди интересных возможностей чат-бота, 
направленных на формирование мотивации обучения, можно выделить следующие: 
1) разработка творческих заданий по указанным критериям; 2) проектирование кейс-
заданий в соответствии с определенными профессионально-педагогическими ситуа-
циями; 3) приспособление содержания педагогического материала к стремлениям ма-
гистрантов в педагогической области; 4) генерация методического аппарата в обуче-
нии конкретным педагогическим разделам; 5) переделка длинного и трудного для 
понимания материала в более легко доступный. При этом необходимо учитывать тот 
факт, что ChatGPT может только правильно направить познавательную активность 
магистрантов, которые любые продукты искусственного интеллекта должны допол-
нять своими собственными идеями. 

Самоанализ также является важной частью когнитивной активности. На заня-
тиях педагогического цикла использование техник самооценки и самоанализа, таких 
как техники «Дневник», «Если бы я был своим другом», «Письмо себе», приводит к 
тому, что магистранты начинают понимать гораздо лучше самих себя, свои намере-
ния, ценностные ориентиры и, как результат, принимать разумные самостоятельные 
решения, в том числе и в сфере кибербезопасности. Для того чтобы магистранты 
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лучше стали понимать свою профессиональную предназначенность, необходимо в 
начале каждого занятия просить сформировать свои цели и задачи по каждой изуча-
емой теме, далее сравнить их с указанными в цифровом учебном пособии. Данное 
задание помогает магистрантам понять, какую часть можно выполнить с помощью 
искусственного интеллекта, а какую – самостоятельно или в процессе коллективного 
взаимодействия. Данного рода самоанализ позволяет магистрантам формировать 
личную ответственность за выполненные задания, которая является необходимым 
личностным качеством любого профессионала, в том числе и педагога.  

Особый интерес ChatGPT представляет для формирования педагогических ком-
петенций в обучении магистрантов. К возможностям ChatGPT для магистрантов при 
изучении дисциплин педагогической направленности стоит отнести следующие: 
1)  доступность нейросетей в любое время; 2) самостоятельная генерация дополни-
тельных заданий по сложным темам; 3) возможность создания альтернативных спосо-
бов решения педагогических проблем; 4) анализ ошибок, позволяющих выявить зако-
номерности в формировании профессиональных компетенций.  

Для формирования компонентов когнитивной активности: критического мыш-
ления, креативного мышления, стремления к глубокому познанию, заинтересованно-
сти в обучении, самопознания и профессиональных компетенций – следует исполь-
зовать функционал нейросети ChatGPT. Когнитивная активность магистрантов поз-
волит предотвратить ChatGPT-непорядочность и сформировать у магистрантов лич-
ностно значимое отношение к образовательному процессу. Но самая главная задача 
преподавателя дисциплин педагогической направленности – научить магистрантов 
быть честными и открытыми среди участников образовательного процесса при ис-
пользовании искусственного интеллекта.  

Адаптация образовательной среды также является важной образовательной стра-
тегией, реализуемой в цифровой среде вуза. По нашему мнению, цифровая среда вуза 
требует прежде всего адаптации образовательных программ для магистрантов, полу-
чающих педагогическое образование. Современные магистранты активно используют 
компьютерные технологии, поэтому образовательный процесс в вузе должен включать 
интерактивные и индивидуализированные формы обучения. Современные образова-
тельные программы для магистрантов должны соответствовать профессиональным по-
требностям и интересам магистрантов, позволять им выбирать темп и вектор обуче-
ния. Современные магистранты также предпочитают быстро меняющиеся изображе-
ния и яркие визуальные учебные материалы, так как для них типична быстрая пере-
ключаемость внимания и очень быстрый темп жизни. С помощью нейросетей можно 
легко создавать задания и материалы для обучения магистрантов по индивидуальным 
образовательным траекториям. Таким способом мы можем адаптировать цифровую 
образовательную среду под индивидуальные запросы обучающихся. Цифровая обра-
зовательная среда требует также адаптации методов обучения. В используемом нами 
при обучении магистрантов педагогических направлений цифровом учебно-методи-
ческом комплексе нашли отражение следующие педагогические технологии: проблем-
ное обучение, обучение в сотрудничестве и проектное обучение. Проблемное обуче-
ние позволяет магистрантам решить педагогические проблемы и задачи из реальной 
практики. Обучение в сотрудничестве, реализуемое при выполнении групповых про-
ектов и при участии в онлайн-обсуждениях, позволяет магистрантами обмениваться 
мнениями с представителями своей профессии. Проектное обучение позволяет маги-
странтам моделировать реальный продукт (методы, приемы, формы обучения) с его 
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последующим воплощением в педагогическую практику. Не следует также забывать о 
том, что адаптация образовательных программ к возможностям в цифровой образова-
тельной среде сталкивается с определенными рисками, прежде всего связанными с 
утечкой конфиденциальной информации магистрантов и преподавателей. Решить 
данную проблему возможно только путем усиления кибербезопасности. Адаптация 
образовательных программ к цифровой среде при обучении магистрантов педагоги-
ческих направлений проходит успешнее при сотрудничестве с IT-компаниями для со-
здания цифровых образовательных продуктов.  

Магистерское образование в современном мире ориентированно на адаптив-
ность образовательных программ к индивидуальным особенностям обучающихся. 
Следует также отметить, что адаптивные технологии современного образования реа-
лизуются при совместном согласованном взаимодействии преподавателей и маги-
странтов с учетом индивидуально-образовательных возможностей последних. При-
менение адаптивных технологий на занятиях педагогического цикла предполагает 
также запуск функций самоорганизации и саморазвития каждого магистранта.  

В условиях цифровизации образования также очень важно учитывать типы 
адаптации магистрантов. Мы выделяем четыре основных типа адаптационных стра-
тегий магистрантов: гибкий тип, выравнивающий тип, балансирующий тип и непри-
способленный тип. Далее подробно опишем каждый из предложенных выше типов 
адаптационных стратегий магистрантов. Магистранты с гибким типом адаптацион-
ных стратегий проявляют повышенную познавательную активность, ответственно 
выполняют все задания, активны на онлайн-занятиях, всегда готовы высказать свою 
точку зрения по любому вопросу. Магистранты выравнивающего типа проявляют по-
знавательную активность только на онлайн-занятиях, выполненные задания сдают с 
задержкой, на онлайн-занятиях иногда задают вопросы преподавателю или другим 
обучающимся, в основном готовы к различным формам онлайн-взаимодействия. Ма-
гистранты, относящиеся к балансирующему типу адаптационных стратегий, на он-
лайн-занятиях не проявляют инициативу, хотя при этом выполняют все задания, но 
в основном предпочитают шаблонные виды заданий и не готовы к сотрудничеству. 
Магистранты неприспособленного типа не всегда подключаются к онлайн-занятиям, 
при этом они не проявляют инициативу, могут не выполнять формы работы, пред-
ложенные преподавателем, задания выполняют несистематически. На занятиях педа-
гогического цикла необходимо использовать различные формы педагогического воз-
действия по отношению к магистрантам различных типов адаптации. Магистрантов 
гибкого типа можно активно привлекать к участию в различных онлайн-курсах, ве-
бинарах и онлайн-конференциях. Для магистрантов выравнивающего типа можно 
разработать банк педагогических заданий, которые они будут выполнять во внеучеб-
ное время и таким образом развивать свой творческий потенциал. Для магистрантов 
балансирующего типа важно использовать дискуссионные формы работы, развиваю-
щие учебное сотрудничество. Магистрантов неприспособленного типа следует ак-
тивно вовлекать в проектные формы работы, требующие постоянного взаимодей-
ствия с преподавателем и другими учащимися.  

Учебное взаимодействие преподавателя с магистрантами в условиях цифрового 
обучения является обязательной образовательной стратегией, реализуемой в цифро-
вой среде вуза. Среди форм учебного взаимодействия преподавателя с магистран-
тами в цифровой среде вуза мы выделяем следующие: групповой чат в приложениях 
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и социальных сетях, сервисы для видеосвязи (Zoom, Skype, Google Meet, Yandex Tele-
most), виртуальная обучающая среда Moodle, индивидуальное консультирование по 
электронной почте, цифровые практические работы с комментариями преподава-
теля, использование облачных сервисов хранения информации (Google Drive, Drop-
box). Учебное взаимодействие преподавателя с магистрантами в цифровой среде вуза 
следует назвать виртуальной педагогической коммуникацией, которая, в свою оче-
редь, является инновационной формой учебной коммуникации. Виртуальная обра-
зовательная среда положительно влияет на педагогическое взаимодействие. В цифро-
вой образовательной среде в педагогическом взаимодействии возможно создавать 
вертикальные связи, например общение с магистрантами второго года обучения и 
горизонтальные связи, общение с преподавателями из других вузов. Благодаря циф-
ровым образовательным технологиям педагогическое взаимодействие между препо-
давателем и магистрантами является доступным и психологически комфортным. 
Виртуальная педагогическая коммуникация – это своего рода тьюторская поддержка 
для магистрантов, обеспечивающая внутреннюю (в пределах своей страны) и внеш-
нюю (с зарубежными вузами) академическую мобильность. Следует также отметить, 
что виртуальная учебная коммуникация довольно часто сопровождается наглядной 
иллюстрацией учебного материала, что значительно облегчает его восприятие и за-
поминание. Возможности цифровых технологий позволяют выстроить эффективный 
учебный диалог преподавателя с магистрантами. Электронная консультация позво-
ляет магистрантам задать вопросы преподавателю в любой момент, когда у него воз-
никают сложности с освоением материала. Совместная работа над решением про-
блемных ситуаций обеспечивает интерактивное взаимодействие между участниками 
учебного процесса. Комментарии к выполненным заданиям магистрантов являются 
реализацией индивидуально ориентированного обучения, что обеспечивает даль-
нейшее профессиональное обучение магистрантов. При освоении педагогических 
программ используются синхронные виды коммуникации, такие как тьюториалы, 
онлайн-конференции и онлайн-презентации, способствующие совместному обсуж-
дению полученных результатов педагогической деятельности.  

 

Заключение / Conclusion 
 

В данной статье мы рассмотрели образовательный компонент цифровой среды 
вуза, реализуемый при обучении магистрантов дисциплинам педагогической 
направленности. Образовательный блок в педагогическом магистерском образова-
нии формирует педагогические компетенции, а также так называемые мягкие 
навыки (soft skills) через возможности преподаваемых педагогических дисциплин и 
дигитальных образовательных технологий. Вышеуказанные умения возможно сфор-
мировать, по мнению автора, с помощью разработанной концепции реализации ди-
гитальных образовательных стратегий, к которым следует отнести использование ди-
гитального учебно-методического комплекса, применение интерактивных компью-
терных средств обучения, составивших мультимедийный обучающий блок в пред-
ставленном дигитальном учебно-методическом комплексе, применение цифрового 
интеллекта, в частности возможностей нейросети ChatGPT, адаптацию образователь-
ной среды, включающую написание образовательных программ в соответствии с ти-
пами адаптационных стратегий магистрантов на занятиях педагогического цикла, и 
учебное взаимодействие преподавателя с магистрантами в цифровой среде, в педаго-
гических науках получившее название виртуальная педагогическая коммуникация.  
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