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Актуальность исследования обусловлена активным 
внедрением нейросетевых технологий в образователь-
ную практику и необходимостью их педагогически обос-
нованного использования в обучении иностранным 
языкам. Распространение генеративных текстовых и ви-
зуальных моделей расширяет возможности создания 
электронных учебных материалов, однако одновре-
менно обостряет проблему методической готовности 
педагогов к их осознанному и целенаправленному при-
менению. В условиях цифровой трансформации образо-
вания педагог все чаще выступает не только в роли поль-
зователя цифровых инструментов, но и в роли проекти-
ровщика учебного контента, что требует системной под-
готовки и методического сопровождения. Цель иссле-
дования заключается в разработке и теоретическом 
обосновании модели обучения педагогов использова-
нию нейросетевых технологий при проектировании 
лингвистических электронных учебных материалов по 
английскому языку. Исследование носит теоретический 
характер и опирается на компетентностный, лингводи-
дактический и системный подходы, а также на совре-
менные концепции применения искусственного интел-
лекта в образовании и формирования цифровых и мето-
дических компетенций педагогов. В результате исследо-
вания предложена структурная модель обучения педа-
гогов, включающая целевой, содержательный, процес-
суальный и результативный компоненты. Модель ори-
ентирована на формирование методической готовности 
педагогов к использованию генеративных текстовых и 
визуальных нейросетей в соответствии с целями обуче-
ния английскому языку, видами речевой деятельности и 
уровнем языковой подготовки обучающихся. В статье 
также представлен гипотетический сценарий реализа-
ции модели в системе повышения квалификации препо-
давателей, демонстрирующий воспроизводимую ло-
гику профессиональной подготовки без опоры на экспе-
риментальную апробацию. Теоретическая значимость 
исследования заключается в уточнении подходов к фор-
мированию методической готовности педагогов к ис-
пользованию нейросетевых технологий в обучении ино-
странным языкам и в систематизации деятельности пе-
дагога в условиях применения генеративных моделей. 
Практическая значимость работы определяется воз-
можностью использования предложенной модели в си-
стеме педагогического образования и повышения ква-
лификации преподавателей английского языка, а также 
при разработке программ методической подготовки в 
условиях цифровизации образовательного процесса. 

The relevance of the research is due to the active intro-
duction of neural network technologies into educational 
practice and the need for their pedagogically sound use 
in teaching foreign languages. The proliferation of gener-
ative text and visual models expands the possibilities of 
creating electronic learning materials, but at the same 
time exacerbates the problem of teachers' methodologi-
cal readiness for their conscious and purposeful use. In 
the context of the digital transformation of education, 
teachers are increasingly acting not only as users of digi-
tal tools, but also as designers of educational content, 
which requires systematic training and methodological 
support. The aim of the research is to develop and theo-
retically substantiate a model for training teachers to use 
neural network technologies in the design of linguistic e-
learning materials in English. The research is theoretical 
in nature and it comprises competence-based, linguodi-
dactic and systematic approaches, as well as modern con-
cepts of the use of artificial intelligence in education and 
the development of digital and methodological compe-
tences of teachers. The research resulted in a structural 
model of teacher training including target, content, pro-
cedural and resultant components. The model focuses on 
the development of teachers' methodological readiness 
to use generative textual and visual neural networks in 
accordance with the goals of teaching English, types of 
speech activity and the level of students’ linguistic train-
ing. The article also presents a hypothetical scenario for 
the implementation of the model in the system of ad-
vanced teachers’ training, demonstrating a reproducible 
method of professional training without necessary exper-
imental testing. The theoretical significance of the re-
search lies in clarifying approaches to the development 
of teachers' methodological readiness for the use of neu-
ral network technologies in teaching foreign languages 
and in systematizing the teacher's activities in the context 
of the use of generative models. The practical signifi-
cance of the work is determined by the potential of using 
the proposed model in the system of teacher education 
and advanced training of English language teachers, as 
well as in the development of methodological training 
programs in the context of the digitalization of the edu-
cational process. 

 

искусственный интеллект в образовании, генератив-
ные нейросети, педагогический дизайн, методиче-
ская готовность педагогов, обучение английскому 
языку, цифровые образовательные технологии, про-
ектирование учебного контента 

artificial intelligence in education, generative neural net-
works, pedagogical design, teachers’ methodological 
readiness, English language teaching, digital educational 
technologies, instructional content design 
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Введение / Introduction 

 

Современный этап развития образования характеризуется активной цифровиза-
цией и расширением применения интеллектуальных технологий в образовательной 
практике. В сфере обучения иностранным языкам данные процессы находят отражение 
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в росте роли электронных учебных материалов, обеспечивающих вариативность форм 
работы, индивидуализацию обучения и повышение учебной мотивации. В этих усло-
виях педагог все чаще выступает не только как пользователь готовых цифровых ресур-
сов, но и как разработчик учебного контента, отвечающего дидактическим целям и 
уровню языковой подготовки обучающихся. В отличие от существующих исследований, 
преимущественно описывающих отдельные возможности применения нейросетевых 
инструментов в обучении иностранным языкам, в данной статье предлагается модель 
обучения педагогов, ориентированная на формирование их методической готовности к 
проектированию учебного контента с использованием генеративных технологий. 

Актуальность рассматриваемой проблематики определяется нормативно-право-
выми основаниями развития системы образования в России. В Федеральном законе 
«Об образовании в Российской Федерации» подчеркивается необходимость внедре-
ния цифровых образовательных технологий и развития профессиональных компе-
тенций педагогов, обеспечивающих качество образовательного процесса [1]. В Указе 
Президента Российской Федерации от 10.10.2019 № 490 «О развитии искусственного 
интеллекта в Российской Федерации», утвердившем Национальную стратегию раз-
вития искусственного интеллекта на период до 2030 года, система образования рас-
сматривается как ключевая среда формирования кадрового потенциала в области ис-
кусственного интеллекта, что актуализирует задачу подготовки педагогов к осознан-
ному и ответственному использованию интеллектуальных технологий в профессио-
нальной деятельности [2]. 

Проблема педагогически обоснованного проектирования электронных учебных 
материалов в обучении иностранным языкам рассматривается в работах И. В. Кула-
михиной, Ж. Б. Есмурзаевой и В. В. Галкиной, где подчеркивается, что эффективность 
электронных образовательных ресурсов определяется не уровнем используемых 
цифровых инструментов, а качеством педагогического дизайна и методической целе-
сообразностью создаваемого учебного контента [3]. Данный тезис приобретает осо-
бую значимость в условиях распространения нейросетевых и генеративных техноло-
гий, способных автоматизировать процессы создания учебных материалов. 

Общий контекст применения искусственного интеллекта в образовании представ-
лен в систематическом обзоре O. Завацки-Рихтера и соавторов, где отмечается, что при 
высокой технологической активности исследований педагогические аспекты использо-
вания интеллектуальных систем остаются недостаточно разработанными [4]. В работах, 
посвященных обучению иностранным языкам, Ц. Ван и соавторы показывают, что гене-
ративные модели обладают значительным дидактическим потенциалом для создания 
учебных текстов и заданий, однако эффективность их применения напрямую зависит 
от методической позиции преподавателя и характера учебных задач [5]. 

Несмотря на наличие нормативных ориентиров и растущий интерес к использова-
нию нейросетевых технологий в обучении иностранным языкам, в педагогической 
практике сохраняется противоречие между высоким дидактическим потенциалом гене-
ративных моделей и недостаточной разработанностью методически обоснованных под-
ходов к подготовке педагогов к их использованию при создании лингвистических элек-
тронных учебных материалов. Разрешение данного противоречия обусловливает необ-
ходимость анализа отечественных и зарубежных исследований, посвященных вопросам 
применения искусственного интеллекта и нейросетевых технологий в образовательной 
деятельности, что и определяет необходимость разработки и теоретического обоснова-
ния модели обучения педагогов использованию нейросетевых технологий. 
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Обзор литературы / Literature review 
 

Анализ отечественных и зарубежных исследований свидетельствует о том, что 
использование искусственного интеллекта и нейросетевых технологий в образовании 
рассматривается как одно из ключевых направлений цифровой трансформации об-
разовательной практики. В научных публикациях особое внимание уделяется вопро-
сам педагогической целесообразности применения интеллектуальных технологий, 
изменения профессиональной роли педагога и необходимости его целенаправлен-
ной подготовки к работе в новых условиях. 

В отечественных исследованиях искусственный интеллект рассматривается как 
фактор системных изменений в образовании. А. М. Кондаков, И. С. Сергеев и 
В. И. Абрамов подчеркивают, что внедрение интеллектуальных технологий требует 
переосмысления целей и содержания образования, а также формирования новых 
профессиональных компетенций педагогов [6]. Сходные выводы представлены в ра-
ботах С. Г. Давыдова, Н. Н. Матвеевой, Н. В. Адемуковой и А. А. Вичкановой, где ана-
лизируется текущее состояние и перспективы использования искусственного интел-
лекта в российском высшем образовании и подчеркивается необходимость методиче-
ской подготовки преподавателей к его применению [7]. 

Проблема готовности педагогов к использованию искусственного интеллекта 
получила развитие в ряде отечественных исследований. П. В. Сысоев отмечает, что 
при высокой осведомленности преподавателей о возможностях интеллектуальных 
технологий сохраняется разрыв между знанием и практикой их педагогически обос-
нованного применения [8]. В трудах С. М. Курьян и М. А. Петрушкевич готовность 
будущих педагогов к работе с технологиями искусственного интеллекта рассматри-
вается как комплексное образование, включающее когнитивный, операциональный 
и ценностный компоненты [9]. А. Ю. Столбоушкин, Е. А. Крылова, С. А. Лактионов и 
В. С. Умнов подчеркивают, что нейросетевые технологии обладают значительным по-
тенциалом в педагогическом образовании при условии их системного и методически 
выверенного использования [10].  

Отдельное внимание уделяется анализу опыта подготовки педагогов к использова-
нию искусственного интеллекта. Чэнь Иминь указывает на наличие позитивного отно-
шения будущих учителей к интеллектуальным технологиям при одновременном дефи-
ците практических умений их педагогически корректного применения [11]. Сравни-
тельный анализ мирового опыта, представленный М. Г. Голубчиковой и  
С. М. Пещеровой, подтверждает необходимость разработки специализированных про-
грамм обучения педагогов, ориентированных на формирование методической готовно-
сти к использованию искусственного интеллекта в образовательной практике [12]. 

В зарубежных исследованиях акцент делается на педагогических аспектах при-
менения искусственного интеллекта в обучении. У. Холмс и И. Туоми подчеркивают, 
что развитие интеллектуальных технологий в образовании опережает формирование 
педагогически обоснованных моделей их использования, что создает риск формали-
зации учебного процесса [13]. В работах Д. Бауду-Ану и Л. Овусу Ансы рассматрива-
ются потенциальные преимущества генеративного искусственного интеллекта для 
обучения при условии сохранения активной роли преподавателя [14]. 

Ряд зарубежных публикаций посвящен применению генеративного искусствен-
ного интеллекта в обучении иностранным языкам. A. Задорожный и В. Й. В. Лай анали-
зируют использование ChatGPT в развитии письменной иноязычной коммуникации, 
подчеркивая значение педагогического сопровождения [15]. В систематическом обзоре 
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Ц. Ду и Б. K. Дэниелом показано, что чат-боты и генеративные модели могут способство-
вать развитию иноязычной устной речи обучающихся при условии их целенаправлен-
ной интеграции в структуру учебных заданий [16]. Р. Годвин-Джонс акцентирует вни-
мание на возможностях и угрозах, связанных с использованием искусственного интел-
лекта в языковом обучении, подчеркивая необходимость методического контроля. 

В исследованиях С. Ли, Х. Чхве, Д. Цзоу и Ч. Чон отмечается, что генеративный 
искусственный интеллект в языковом классе должен рассматриваться как средство 
поддержки учебной деятельности, интегрированное в дидактическую структуру за-
нятия [18]. Я. Ли, Р. Шадиев и T. K. Ф. Чиу анализируют применение генеративного 
искусственного интеллекта в рамках задачного подхода к обучению иностранным 
языкам, подчеркивая роль преподавателя как координатора учебного процесса [19]. 
Б. Л. Мурхаус и Л. Конке показывают, что использование генеративного искусствен-
ного интеллекта в подготовке преподавателей иностранных языков требует форми-
рования у будущих педагогов устойчивых методических умений [20]. В исследова-
ниях Л. Конке, Б. Л. Мурхауса и Д. Зу подчеркивается, что применение ChatGPT и 
аналогичных инструментов в языковом образовании должно опираться на четкий пе-
дагогический замысел и осознанное управление учебным взаимодействием [21]. 

В некоторых зарубежных исследованиях изучается вопрос «педагогической 
агентности» (teacher agency) преподавателя. П. Кан и соавторы рассматривают «агент-
ность» педагога как ключевое условие педагогически корректного внедрения генера-
тивного искусственного интеллекта в образовательный процесс [22]. Аналогичную 
позицию занимают T. Траст, Д. Уэйлен и К. Муза, подчеркивая необходимость си-
стемной подготовки педагогов и методической поддержки при использовании гене-
ративных технологий в образовательной практике [23]. 

Таким образом, анализ научных исследований показывает, что при активном 
развитии технологий искусственного интеллекта и расширении сфер их применения 
в обучении иностранным языкам сохраняется дефицит методически обоснованных 
подходов к подготовке педагогов к созданию лингвистических электронных учебных 
материалов с использованием нейросетевых технологий. Это обстоятельство опреде-
ляет необходимость разработки целенаправленной программы обучения педагогов, 
ориентированной на формирование их методической готовности к использованию 
генеративных моделей в профессиональной деятельности.  

 

Методологическая база исследования / Methodological base of the research 
 

Методологическую основу исследования составляют положения современных 
отечественных и зарубежных исследований, раскрывающих педагогические, компе-
тентностные и лингводидактические аспекты использования искусственного интел-
лекта в образовании, а также концепции, определяющие подходы к формированию 
готовности педагогов к применению цифровых и интеллектуальных технологий в 
профессиональной деятельности. 

При анализе возможностей и ограничений внедрения искусственного интел-
лекта в образовательную практику учитываются выводы Н. Н. Кузьмина, И. Н. Глазу-
новой и Н. А. Чистяковой, рассматривающих использование искусственного интел-
лекта в образовании с позиций соотношения потенциальных педагогических эффек-
тов и рисков его применения [24]. Данные положения позволяют обосновать необхо-
димость осознанного и методически выверенного использования нейросетевых тех-
нологий при проектировании электронных учебных материалов. 
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Компетентностный подход к подготовке педагогов к использованию цифровых и ин-
теллектуальных технологий опирается на положения Европейской системы цифровой ком-
петентности педагогов (DigCompEdu), в которой цифровая компетентность рассматрива-
ется как системное образование, включающее профессиональное взаимодействие, педаго-
гическое проектирование, оценивание и развитие цифровых умений обучающихся [25]. 
Теоретическое обоснование данной системы представлено в исследованиях Ф. Каэны и К. 
Редекер, где подчеркивается необходимость согласования моделей профессиональных 
компетенций педагогов с вызовами цифровой трансформации образования [26]. 

Методологически значимым для настоящего исследования является лингводи-
дактический подход к проектированию учебных материалов, представленный в ра-
ботах Г. Кесслера и Ф. Хаббарда. Авторы рассматривают использование технологий в 
обучении иностранным языкам через призму педагогических целей, подчеркивая, 
что эффективность цифровых средств определяется их интеграцией в методическую 
структуру обучения, а не самим фактом применения технологий [27]. Данные поло-
жения используются при обосновании принципов проектирования лингвистических 
электронных учебных материалов с применением нейросетевых инструментов. 

В контексте использования искусственного интеллекта в образовании суще-
ственное значение имеет концепция AI-грамотности. В работах Д. Лонг и Б. Магерко 
AI-грамотность определяется как совокупность знаний, умений и установок, обеспе-
чивающих осознанное, критическое и ответственное взаимодействие с интеллекту-
альными системами [28]. Развитие данной концепции представлено в исследованиях 
Д. Ц. K. Нг, Ц. Сц и С. К. В. Чу, где AI-грамотность рассматривается как многоуровне-
вая структура, включающая понимание принципов работы искусственного интел-
лекта, критическое мышление и этическую ответственность [29]. Указанные положе-
ния используются в работе для обоснования компонентов методической готовности 
педагогов к использованию нейросетевых технологий. 

Обобщающей методологической рамкой исследования выступает концепция пара-
дигм искусственного интеллекта в образовании, предложенная Фань Оуян и Пэнчэн 
Цзяо. Авторы выделяют три парадигмы использования искусственного интеллекта: ин-
струментальную, поддерживающую и трансформирующую, что позволяет рассматри-
вать нейросетевые технологии не только как технический ресурс, но и как средство из-
менения педагогических практик и подходов к обучению [30]. Данная концепция ис-
пользуется для интерпретации результатов исследования и определения места нейросе-
тевых технологий в системе профессиональной деятельности педагога. 

Таким образом, методологическая база исследования формируется на основе 
интеграции компетентностного, лингводидактического и парадигмального подхо-
дов, что обеспечивает целостное рассмотрение проблемы подготовки педагогов к ис-
пользованию нейросетевых технологий при проектировании лингвистических элек-
тронных учебных материалов. 

 

Результаты исследования / Research results 
 

Результаты настоящего исследования заключаются в разработке и теоретическом 
обосновании модели обучения педагогов созданию лингвистических электронных учеб-
ных материалов по английскому языку на основе нейросетевых технологий. Предлагае-
мая модель ориентирована на формирование у педагогов умений методически коррект-
ного использования генеративных текстовых и визуальных нейросетей при проектирова-
нии электронных учебных материалов и носит концептуально-прикладной характер. 
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В ходе исследования была определена структура модели обучения, включающая 
целевой, содержательный, процессуальный и результативный компоненты. Такое по-
строение позволяет рассматривать подготовку педагогов как последовательный и ло-
гически выстроенный процесс, направленный не на освоение отдельных цифровых 
инструментов, а на развитие профессиональных умений педагогического проектиро-
вания лингвистических электронных учебных материалов. 

Целевой компонент модели направлен на формирование у педагогов способно-
сти осознанно использовать генеративные текстовые модели (ChatGPT, GigaChat, 
YandexGPT) и визуальные нейросети (Kandinsky, «Шедеврум») в соответствии с це-
лями обучения английскому языку. В рамках данного компонента предполагается 
формирование умений соотносить выбор нейросетевого инструмента с видом рече-
вой деятельности (чтение, письмо, говорение, аудирование), уровнем языковой под-
готовки обучающихся и планируемыми учебными результатами. 

Содержательный компонент модели включает совокупность теоретических и 
практико-ориентированных модулей, раскрывающих дидактический потенциал раз-
личных типов нейросетевых моделей. При работе с текстовыми генеративными мо-
делями педагоги ориентируются на создание адаптированных учебных текстов, ком-
муникативных заданий и упражнений, направленных на формирование различных 
видов иноязычной речевой деятельности. Так, при обучении чтению генеративные 
модели могут использоваться для создания тематических текстов заданного объема и 
уровня сложности, которые в дальнейшем подвергаются методической доработке с 
учетом лексических, грамматических и коммуникативных требований. 

Использование визуальных нейросетей Kandinsky и «Шедеврум» в рамках мо-
дели рассматривается как средство создания визуальной опоры для речевой деятель-
ности. Сгенерированные изображения применяются при проектировании заданий 
на говорение и письмо, включая описание ситуации, составление диалогов и написа-
ние связных высказываний на английском языке. При этом подчеркивается, что визу-
альный контент должен выполнять конкретную дидактическую функцию и исполь-
зоваться как средство активизации речевой деятельности, а не как самоцель. 

Процессуальный компонент модели ориентирован на формирование у педаго-
гов последовательности профессиональных действий при работе с нейросетевыми 
технологиями. Он предполагает освоение этапов формулирования методически зна-
чимых запросов к нейросетевым моделям, анализа и отбора сгенерированного кон-
тента, его педагогической адаптации и интеграции в структуру урока или учебного 
модуля. В качестве иллюстрации в рамках модели используются типовые запросы 
(промты), ориентированные на решение конкретных лингводидактических задач, 
включая создание адаптированных текстов, заданий на развитие письменной и уст-
ной речи, а также моделирование коммуникативных ситуаций. В рамках комбиниро-
ванного использования текстовых и визуальных нейросетей педагоги ориентируются 
на проектирование комплексных электронных учебных материалов, в которых визу-
альный и текстовый контент взаимодополняют друг друга и подчинены общей ди-
дактической цели. Такой подход позволяет расширить возможности проектирования 
заданий и повысить их коммуникативную направленность. 

Результативный компонент модели отражает ожидаемые качественные измене-
ния в профессиональной подготовке педагогов. К таким изменениям относятся сфор-
мированность методической готовности к использованию нейросетевых технологий 
как средства педагогического проектирования, способность к осознанному выбору 
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нейросетевых инструментов, критической оценке и адаптации сгенерированного 
контента, а также его интеграции в структуру обучения английскому языку. 

Особенностью предложенной модели является ее ориентация на деятельность 
педагога как проектировщика учебных материалов, а не на техническое освоение 
нейросетевых инструментов. Реализация предложенной модели обучения педагогов 
использованию нейросетевых технологий может быть проиллюстрирована на при-
мере гипотетического сценария ее внедрения в систему повышения квалификации 
преподавателей английского языка. 

В рамках краткосрочной программы повышения квалификации объемом 36–
72 часа, ориентированной на преподавателей иностранных языков общеобразова-
тельных организаций или вузов, обучение может выстраиваться в соответствии с ло-
гикой компонентов предложенной модели. На начальном этапе, соответствующем 
целевому компоненту, педагогам предлагается осмысление дидактических возможно-
стей генеративных текстовых и визуальных нейросетей в контексте целей обучения 
английскому языку, а также анализ типичных методических рисков, связанных с их 
некритичным использованием в образовательной практике. 

На этапе реализации содержательного компонента обучение может быть орга-
низовано в форме модульных занятий, направленных на освоение подходов к проек-
тированию лингвистических электронных учебных материалов с использованием ге-
неративных моделей. Педагоги анализируют примеры учебных заданий, созданных 
на основе текстовых нейросетей, оценивают их соответствие уровню языковой подго-
товки обучающихся и поставленным дидактическим задачам, а также выполняют за-
дания по методической адаптации сгенерированного контента. 

Процессуальный компонент модели реализуется через практико-ориентирован-
ную деятельность, включающую формулирование методически значимых запросов к 
нейросетевым моделям, отбор и редактирование полученных материалов, а также их 
интеграцию в структуру урока или тематического учебного модуля. В рамках комби-
нированного использования текстовых и визуальных нейросетей педагоги разраба-
тывают фрагменты учебных материалов, предполагающих использование визуаль-
ной опоры для развития устной и письменной иноязычной речи. 

Завершающий этап обучения, соотносимый с результативным компонентом мо-
дели, предполагает организацию рефлексии по поводу полученного опыта, эксперт-
ное обсуждение разработанных материалов и оценку степени сформированности ме-
тодической готовности педагогов к использованию нейросетевых технологий. В каче-
стве итогового продукта обучения может рассматриваться комплект лингвистических 
электронных учебных материалов, спроектированных с учетом дидактических целей 
и принципов обучения английскому языку. 

Представленный гипотетический сценарий демонстрирует воспроизводимую 
логику реализации предложенной модели и позволяет рассматривать ее как инстру-
мент системной подготовки педагогов к методически корректному использованию 
нейросетевых технологий в профессиональной деятельности. Структура и логика 
предложенной модели обучения педагогов использованию нейросетевых технологий 
представлены на рисунке ниже. 
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Структурная модель обучения педагогов использованию нейросетевых технологий 
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Заключение / Conclusion 
 

В ходе исследования была рассмотрена проблема подготовки педагогов к ис-
пользованию нейросетевых технологий при проектировании лингвистических элек-
тронных учебных материалов по английскому языку. Актуальность данной пробле-
матики обусловлена активным развитием генеративных технологий и необходимо-
стью их педагогически обоснованного внедрения в образовательную практику. На ос-
нове анализа отечественных и зарубежных исследований была выявлена необходи-
мость перехода от спонтанного использования нейросетевых инструментов к систем-
ному формированию методической готовности педагогов. В качестве результата ис-
следования предложена модель обучения педагогов, ориентированная на осознанное 
и методически корректное использование генеративных текстовых и визуальных 
нейросетей в обучении английскому языку. 

Разработанная модель позволяет рассматривать нейросетевые технологии не как 
самостоятельную цель обучения, а как средство педагогического проектирования 
электронных учебных материалов, подчиненное дидактическим задачам и целям 
языкового образования. Структурирование модели по целевому, содержательному, 
процессуальному и результативному компонентам обеспечивает ее целостность и ло-
гическую завершенность. 

Теоретическая значимость исследования заключается в уточнении подходов к фор-
мированию методической готовности педагогов к использованию нейросетевых техно-
логий в обучении иностранным языкам. Практическая значимость работы определяется 
возможностью использования предложенной модели в системе педагогического образо-
вания и повышения квалификации преподавателей английского языка. 

Перспективы дальнейших исследований связаны с разработкой методических 
рекомендаций по реализации предложенной модели, а также с ее адаптацией к обу-
чению другим иностранным языкам и различным уровням языковой подготовки обу-
чающихся. 
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