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Актуальность исследования обусловлена глубоким цен-
ностно-нормативным кризисом в правосознании моло-
дежи, проявляющимся в распространении правового ни-
гилизма, уязвимости к манипулятивным воздействиям и 
слабой сформированности гражданской позиции. Парал-
лельно цифровая трансформация образовательной 
среды и «визуальный поворот» культуры требуют адапта-
ции педагогических методов к особенностям «цифрового 
поколения», мыслящего преимущественно через муль-
тимодальные форматы. Традиционные догматические 
подходы к правовому просвещению, ориентированные 
на заучивание норм, не затрагивают эмоционально-цен-
ностную сферу личности и оказываются недостаточными 
для формирования целостной правовой культуры как ин-
тегративного качества, включающего когнитивный, аф-
фективный и поведенческий компоненты. Цель статьи – 
теоретическое обоснование и методическое проектиро-
вание модели художественного кейса как инновацион-
ной педагогической опоры для формирования правовой 
культуры студентов. Ведущими подходами выступают си-
стемный (рассмотрение правовой культуры как единого 
целого), междисциплинарный (синтез юриспруденции, 
педагогики, искусствоведения и культурологии в пара-
дигме «Право и искусство») и компетентностный (трак-
товка правовой культуры как метапредметной компетен-
ции). Впервые в отечественной педагогике операциона-
лизировано понятие «художественный кейс» как дидак-
тический конструкт, объединяющий литературный текст, 
произведение изобразительного искусства и медиакон-
тент в единую смысловую структуру, раскрывающую 
нравственно-правовую дилемму. Разработана трехуров-
невая структурно-функциональная модель, включающая 
ядро (диалог искусств по принципу смыслового резо-
нанса), контекстуально-методическую оболочку (исто-
рико-культурный комментарий и систему проблемных 
заданий) и инструментарий педагогических опор. Пред-
ложен универсальный пятиэтапный алгоритм анализа (от 
эмоционального восприятия к осознанной правовой по-
зиции), последовательно развивающий все компоненты 
правовой культуры. Существенно расширена типология 
педагогических опор для декодирования мультимодаль-
ного контента. Теоретическая значимость заключается в 
создании целостной концептуальной системы интегра-
ции искусства в правовое просвещение, преодолеваю-
щей разрыв между гуманитарными и юридическими 
дисциплинами. Практическая ценность определяется го-
товностью модели к немедленному внедрению в учеб-
ный процесс без дополнительных ресурсов, опорой на 
доступные культурные артефакты и вариативностью реа-
лизации в различных образовательных контекстах, вклю-
чая преподавание права в рамках иностранного языка. 

The relevance of the study is determined by a profound 
value-normative crisis in youth legal consciousness, man-
ifested in the spread of legal nihilism, vulnerability to ma-
nipulative influences, and weakly developed citizenship. 
At the same time, the digital transformation of the edu-
cational environment and the "visual turn" in culture ne-
cessitate adapting pedagogical methods to the cognitive 
preferences of the "digital generation," which predomi-
nantly processes information through multimodal for-
mats. Traditional dogmatic approaches to legal educa-
tion, focused on rote memorization of norms, fail to en-
gage the emotional-value sphere of personality and 
prove insufficient for developing holistic legal culture as 
an integrative quality encompassing cognitive, affective, 
and behavioral components. The aim of the article is the 
theoretical substantiation and methodological design of 
an artistic case model as an innovative pedagogical sup-
port for fostering legal culture among students. The lead-
ing approaches employed are systemic (considering legal 
culture as an integrated whole), interdisciplinary (synthe-
sizing jurisprudence, pedagogy, art history, and cultural 
studies within the "Law and Art" paradigm), and compe-
tency-based (interpreting legal culture as a transdiscipli-
nary competence). For the first time in Russian pedagog-
ical science, the concept of "artistic case" has been oper-
ationalized as a didactic construct that integrates literary 
text, visual art, and media content into a unified semantic 
structure focused on a moral-legal dilemma. A three-level 
structural-functional model has been developed, com-
prising a core (dialogue of arts based on semantic reso-
nance), a contextual-methodological shell (historical-cul-
tural commentary and a system of problem-based tasks), 
and a toolkit of pedagogical cues. A universal five-stage 
analytical algorithm has been proposed–from emotional 
perception to conscious legal positioning–sequentially 
developing all components of legal culture. The typology 
of pedagogical cues for decoding multimodal content has 
been substantially expanded. Theoretical significance lies 
in creating a holistic conceptual framework for integrat-
ing art into legal education, thereby bridging the gap be-
tween humanities and jurisprudence. Practical value is 
determined by the model's readiness for immediate im-
plementation in the educational process without addi-
tional resources, with its reliance on available cultural ar-
tifacts, and its adaptability across diverse educational 
contexts, including legal education within foreign lan-
guage instruction. 
 

 

художественный кейс, правовая культура, педагоги-
ческие опоры, мультимодальность, изобразительное 
искусство, правовое просвещение 

artistic case, legal culture, pedagogical cues, multimodal-
ity, visual art, legal education 
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Введение / Introduction 
 

В современном мире правовая культура перестает быть прерогативой профессио-
нальных юристов, становясь ключевым элементом гражданской зрелости и основой со-
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циальной стабильности. Однако традиционные образовательные подходы, направлен-
ные на усвоение нормативных знаний, зачастую не обеспечивают формирования цен-
ностного отношения к культуре и праву, что особенно заметно в молодежной среде. Воз-
никает парадокс: формальное знание закона и моральных норм не гарантирует уваже-
ния к ним и готовности к правомерному поведению в сложных жизненных ситуациях. 
Этот разрыв между когнитивным и аксиологическим компонентами правосознания тре-
бует поиска новых, человекосообразных педагогических стратегий. Выход видится в 
междисциплинарности, в частности в обращении к ресурсам искусства, способного во-
площать абстрактные правовые категории в конкретных, эмоционально переживаемых 
образах и судьбах [1]. В условиях гибридных угроз, направленных на деформацию пра-
восознания через популяризацию правового нигилизма и дискредитацию государствен-
ных институтов, формирование устойчивой правовой культуры приобретает характер 
стратегической государственной задачи, напрямую связанной с обеспечением нацио-
нальной безопасности и цифрового суверенитета. 

Актуальность исследования определяется необходимостью ответа на ряд взаи-
мосвязанных вызовов: 

1. Ценностно-нормативный кризис в правосознании молодежи, фиксируемый со-
циологическими исследованиями и выражающийся в правовом нигилизме, уязвимости к 
манипуляциям и слабой сформированности гражданской ответственности. Например, 
В. Д. Нечаев и Е. Е. Дурнева рассматривают проблемы «цифрового поколения» [2]. 

2. Цифровая трансформация и «визуальный поворот», радикально меняющие 
каналы коммуникации и формы восприятия информации. Современное поколение 
студентов («цифровые аборигены» – автор термина Марк Пренски [3]) мыслит кли-
пово, обрабатывая информацию преимущественно через визуальные и мультиме-
дийные форматы, что требует адаптации педагогических методов. Например, 
И. Ю. Елизаров анализирует феномен популярной правовой культуры в медиапро-
странстве и показывает, как фильмы и сериалы (как формы искусства) популяризи-
руют правовые нормы среди масс [4]. 

3. Ограниченность традиционных методов правового и культурно-нравствен-
ного просвещения, ориентированных на догматическую передачу знаний, но не за-
трагивающих эмоционально-ценностную сферу личности, что снижает их эффек-
тивность в формировании правовой культуры как интегративного качества лично-
сти. Например, А. В. Малышкин раскрывает формы взаимодействия изобразитель-
ного искусства и права, включая использование визуалов в судебной практике и пе-
дагогических методиках [5]. 

4. Недостаточная разработанность междисциплинарных методик интеграции 
гуманитарного знания (литературы, изобразительного искусства, медиа) в процесс 
нравственно-правового и культурного воспитания студентов неюридических специ-
альностей, для которых право не является профильным предметом, но выступает 
важнейшим элементом общей культуры и социальной компетентности. Например, 
Д. В. Мантузова разбирает сущностные характеристики правосознания и правовой 
культуры, акцентируя проблемы их формирования через гуманитарные практики, 
включая искусство [6]. 

Научная новизна представленного исследования заключается в следующем: 
1. Впервые в отечественной педагогике и методике правового образования опе-

рационализировано понятие «художественный кейс» как специфический дидактиче-
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ский конструкт, синтезирующий литературный текст, произведение изобразитель-
ного искусства и актуальный медиаконтент в единую смысловую структуру, направ-
ленную на раскрытие нравственно-правовой дилеммы. 

2. Разработана и теоретически обоснована трехуровневая структурно-функци-
ональная модель художественного кейса, включающая ядро (диалог искусств), кон-
текстуально-методическую оболочку и инструментарий педагогических опор, что 
позволяет системно управлять образовательным процессом. 

3. Предложен универсальный метапредметный алгоритм анализа художе-
ственного кейса, структурирующий познавательную деятельность студентов по пяти 
этапам – от эмоционального восприятия к формулированию осознанной правовой 
позиции. Данный алгоритм интегрирует методы нарративного и визуально-семиоти-
ческого анализа в педагогический процесс. 

4. Существенно расширена и адаптирована для работы с визуальным рядом 
классификация педагогических опор, что обогащает методический арсенал препода-
вателя и позволяет эффективно сопровождать процесс декодирования сложных худо-
жественных образов и извлечения из них правовых смыслов. 

Целью данного исследования является теоретическое обоснование и методиче-
ское проектирование модели художественного кейса как инновационной педагоги-
ческой опоры для формирования целостной правовой культуры студентов неюриди-
ческих специальностей. 

Для достижения поставленной цели необходимо решить следующие задачи: 
1. Провести анализ современных отечественных и зарубежных научных подхо-

дов к пониманию взаимосвязи права, литературы и изобразительного искусства. 
2. Разработать концептуальную модель и трехуровневую структуру художе-

ственного кейса как педагогического феномена. 
3. Создать универсальный алгоритм анализа художественного кейса, направ-

ленный на последовательное развитие компонентов правовой культуры (когнитив-
ного, аффективного, поведенческого). 

4. Разработать и систематизировать типологию педагогических опор, адапти-
рованных для работы с мультимодальным содержанием художественного кейса. 

5. Представить примеры тематических художественных кейсов и методические 
рекомендации по их интеграции в образовательный процесс. 

 

Обзор литературы / Literature review 
 

Современное правовое просвещение все чаще обращается к гуманитарным дис-
циплинам как источнику понимания правовой реальности. Дж. Бенджамин и 
К. Хаупт отмечают, что право и гуманитарные науки находятся в состоянии продук-
тивного диалога, где искусство выступает не как иллюстрация норм, а как самостоя-
тельный способ осмысления правовых ценностей [7]. Фундаментальный вклад в тео-
рию правового нарратива внесла работа Р. Уэст, показавшая, что современная право-
вая теория функционирует как нарратив, где правовые концепции приобретают 
смысл через повествовательные структуры [8]. Подобный подход развивает А. В. По-
ляков, рассматривающий правовой нарратив как коммуникативный феномен, а ху-
дожественную литературу – как ресурс для раскрытия коммуникативной природы 
права [9]. В российской традиции эту линию продолжает В. С. Нерсесянц, анализиру-
ющий философские основания взаимодействия права и литературы в рамках либер-
тарно-юридической концепции [10]. 
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Параллельно развивается направление «визуальной юриспруденции» (visual 
jurisprudence).  Р. К. Шервин демонстрирует, как визуальные образы формируют пра-
восознание граждан в медиакультуре [11]. А Т. ван Кревелен экспериментально под-
тверждает эффективность визуальной правовой педагогики в обучении [12]. Россий-
ский контекст представлен, например, работой С. В. Тихоновой, исследующей исто-
рическую эволюцию визуальных образов права в русской культуре [13]. Статья 
К. С. Коровина описывает использование визуальных источников: картин, карикатур 
и гравюр – для эмпирического изучения политических и правовых учений, что пока-
зывает, как изобразительное искусство фиксирует эволюцию правовых идей в обще-
стве [14]. С другой стороны, Е. Э. Смирнова анализирует трансформацию восприятия 
правовых концептов в цифровую эпоху [15]. А П. Л. Лихтер детально анализирует 
влияние русской художественной литературы XIX–XX веков, включая произведения 
Достоевского и Чехова, на формирование конституционно-правовых институтов в 
Российской Федерации и приводит конкретные примеры, как литературные образы 
справедливости, власти и морали способствовали эволюции правовых норм [16].  

Современные исследования предлагают синергетическое понимание правовой 
культуры. М. Чехулич, Й. Шварц и И. Вукушич в систематическом обзоре выделяют 
три измерения правовой культуры: когнитивное (знание норм), аффективное (эмо-
циональное отношение к праву) и поведенческое (правомерное поведение) [17]. Близ-
кий подход представлен у таких авторов, как Ф. Горак, Т. Клочек и Й. Шварцова, под-
черкивающих необходимость измерения правосознания через мультидисциплинар-
ные методы [18]. В российской традиции Ю. Р. Вишневский и Д. Ю. Нархов разраба-
тывают методологию эмпирического исследования правовой культуры молодежи 
[19]. Их идеи продолжает эмпирическое исследование Т. Н. Петровой, М. В. Павловой 
и А. М. Курочкина о формировании правовой культуры студентов вуза в образова-
тельной среде, где искусство используется как инструмент (примеры нарративов и 
визуалов) [20]. Е. А. Васильева обсуждает современные взаимосвязи правовой куль-
туры и искусства в российском обществе с культурологическим анализом влияния на 
ценности и нормы. Особое внимание уделено роли искусства в адаптации права к со-
циальным изменениям [21].  

Ключевой механизм влияния литературы на правосознание – развитие эмпатии. 
М. Хантер показывает, как чтение художественных текстов развивает способность к 
эмпатическому пониманию позиций участников правовых конфликтов [22]. А Т. Тек-
стон демонстрирует, что литература формирует «моральное воображение», необхо-
димое для принятия взвешенных правовых решений [23]. Дж. Ки обосновывает необ-
ходимость интеграции искусства в юридическое образование для развития критиче-
ского мышления [24]. В российском контексте П. С. Самошкина и С. В. Петров анали-
зируют влияние художественной литературы на правовую культуру общества, под-
черкивая ее роль в гуманизации правосознания [25]. Исследование П. В. Сергеева фо-
кусируется на роли произведений художественной культуры, таких как литература и 
кино, в постижении норм гражданского права через эмоциональные нарративы и об-
разы. Автор подчеркивает, как художественная культура помогает преодолевать аб-
страктность права, делая его доступным для понимания [26]. 

Исследование М. Ниска и Л. Тайне, основанное на интервью с финскими юри-
стами, выявляет, что профессионалы активно используют литературу и кино как ресурс 
для правовых размышлений [27]. Проблематику права и кино как часть визуальной 
юриспруденции рассматривают Ю. В. Ерохина, Н. М. Галкина и Е. А. Тохтуева [28]. 
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Систематический обзор Н. Дуглас, Л. Фигероа и М. Смит подтверждает, что ху-
дожественные медиатексты оказывают значимое влияние на правовые установки и 
восприятие справедливости у широкой аудитории [29]. Однако анализ источников 
выявил следующие пробелы: недостаток эмпирических исследований влияния искус-
ства на правовую культуру студентов неюридических специальностей; отсутствие 
стандартизированных методик оценки эффективности художественных кейсов; не-
достаточная разработанность интеграции изобразительного искусства в программы 
правового просвещения; ограниченные исследования в российском контексте с уче-
том национальных культурных кодов. 

 

Методологическая база исследования / Methodological base of the research 
 

Методологическую основу исследования составляют:  
1) системный подход, позволяющий рассматривать правовую культуру как инте-

гративное качество личности, включающее когнитивный, аффективный и поведен-
ческий компоненты;  

2) междисциплинарный подход, интегрирующий достижения юриспруденции, педа-
гогики, искусствоведения и культурологии в рамках парадигмы «Право и искусство»;  

3) компетентностный подход, трактующий правовую культуру как метапредмет-
ную компетенцию, необходимую для всестороннего развития личности [30]. 

Теоретико-методологическую базу составляют концепции:  
‒ правового нарратива (Р. Уэст [8], А. В. Поляков [9]);  
‒ визуальной юриспруденции (Р. K. Шервин [11], С. В. Тихонова [13]);  
‒  авторских педагогических опор как универсального инструмента организа-

ции образовательного процесса в условиях цифровизации [31]. Педагогическая опора 
нами определяется как «адаптированный для образовательных целей универсальный 
педагогический инструмент организации образовательного процесса в вузе в усло-
виях цифровизации для выделения ведущих понятий, логических рассуждений, си-
стематизации потоков научной и учебной информации» [32]. 

В качестве методов использовались теоретический анализ философской, юриди-
ческой, педагогической и искусствоведческой литературы; метод моделирования 
(проектирование структуры художественного кейса и алгоритма работы с ним); ме-
тод классификации (типология педагогических опор). 

 

Результаты исследования / Research results 
 

Проведенное исследование позволило разработать и теоретически обосновать 
инновационную педагогическую модель – художественный кейс. 

Концепция литературного кейса, определенного нами как «художественный 
текст или его фрагмент, содержащий описание правовой или моральной коллизии» 
[33], представлена в нашем исследовании как эффективный инструмент развития 
правовой культуры. Ее суть заключается в использовании целостного художествен-
ного текста или его фрагмента, содержащего нравственно-правовую коллизию, в ка-
честве основы для анализа, дискуссии и рефлексии. Однако в условиях визуального 
поворота культуры и клипового мышления «цифрового поколения» возникает необ-
ходимость в усилении эмоционально-образного воздействия и в создании более плот-
ного семиотического поля для анализа. Это приводит к эволюции инструмента – от 
литературного кейса к междисциплинарному художественному кейсу. В отличие от 
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литературного кейса, художественный кейс создает мультиформатную среду для 
анализа правовых дилемм через синтез вербального и визуального кодов. 

Художественный кейс понимается нами как целостный дидактический модуль, 
построенный на принципе смысловой конвергенции различных видов искусства во-
круг единой правовой темы-дилеммы. Его структура мультимодальна и включает три 
взаимодополняющих компонента:  

1) литературный текст (вербальный код) – фрагмент классического произведения, со-
держащий нравственно-правовую коллизию, которая дана в развитии и внутреннем про-
тиворечии (например, монологи Раскольникова, сцена суда в «Воскресении», диалоги из 
«Грозы»). Сохраняет роль смыслового остова, обеспечивая нарративную глубину, психо-
логическую мотивацию персонажей и пространство для логического анализа;  

2) произведение изобразительного искусства (визуальный код) – картина, плакат, гра-
фика, карикатура или фотография выступают в роли эмоционального и смыслового 
«концентрата». Визуальный образ выполняет несколько функций: а) иллюстративно-
уточняющую (конкретизирует эпоху, типажи, атмосферу); б) контрапунктную (пред-
лагает иной, часто более обобщенный или символический взгляд на ту же проблему); 
в) провокативную (вызывает немедленный эмоциональный отклик, служит «крюч-
ком» для вовлечения); 

3) медиатекст (аудиовизуальный/цифровой код) – кадр из фильма или сериала, мем 
или документальная хроника, музыкальное произведение или даже рекламный ро-
лик, обеспечивающие проекцию классической проблемы в актуальный контекст, де-
монстрируя «вечность» дилеммы и позволяя говорить на языке современной студен-
ческой аудитории. Он связывает историко-культурный опыт с повседневной медий-
ной реальностью. 

Полученная модель обладает свойством трансдисциплинарной трансляции: она 
сохраняет структурную целостность при переносе из контекста юридического обра-
зования в сферу не юридического, где правовая проблематика выступает содержа-
тельной основой для развития различных универсальных и профессиональных ком-
петенций. 

Однако существуют ограничения и этические аспекты: 
‒ Не все картины имеют однозначную правовую интерпретацию – требуется 

методическая подготовка преподавателя. 
‒ Исторический контекст: важно избегать анахронизмов (например, оценивать 

действия героев «Грозы» с позиции современного УК РФ без учета исторической спе-
цифики). 

‒ Культурная чувствительность: при работе с религиозными или националь-
ными сюжетами уважать традиции. 

В процессе педагогического моделирования нами была разработана трехуровне-
вая структура художественного кейса: 

Уровень 1. Ядро кейса (диалог искусств) – состоит из литературного текста-пер-
воисточника и визуального аналога/контрапункта, подобранных не по принципу 
прямой иллюстрации, а по принципу смыслового резонанса (например, фрагмент 
суда из «Воскресения» Л. Н. Толстого и картина В. Г. Перова «Суд Пугачева»). 

Уровень 2. Контекстуально-методическая оболочка – включает историко-куль-
турный комментарий, проблемный вопрос, фокусирующий внимание на стержневой 
правовой или нравственной дилемме, и систему заданий, построенную по принципу 
восхождения от анализа к синтезу и рефлексии. 
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Уровень 3. Инструментарий поддержки (педагогические опоры) – набор кон-
кретных педагогических опор, адаптированных для работы с мультимодальным кон-
тентом («Рама/Кадр», «Сравнительная таблица», «Интеллект-карты» и др.). 

Для реализации модели был предложен универсальный метапредметный алго-
ритм анализа художественного кейса, структурирующий познавательную деятель-
ность студентов по пяти последовательным этапам: 

Этап 1. Эмоциональное восприятие и первичная идентификация – фиксация 
спонтанной эмоциональной реакции с использованием опор «Шкала эмоций», «Сво-
бодные ассоциации». 

Этап 2. Выявление сюжета/конфликта и его правовой природы – идентифика-
ция ядра правовой дилеммы с применением опор «Фишбоун», «Ключевые вопросы 
журналиста». 

Этап 3. Анализ позиций героев, автора и художника – развитие эмпатии и кри-
тического мышления через «Ролевую карту», «Суд истории/совести». 

Этап 4. Проекция на современные реалии и личный опыт – актуализация право-
вых смыслов с использованием опор «Мост времени», «Создание современного медиа-
продукта». 

Этап 5. Рефлексия и формулирование выводов – интеграция полученного опыта 
в систему ценностно-правовых ориентаций через «ЗХУ», «Микроэссе», «Хештег 
кейса». 

Предложенный пятиэтапный алгоритм демонстрирует инвариантность к язы-
ковой среде реализации: последовательность «эмоциональное восприятие → верба-
лизация → анализ → синтез → рефлексия» сохраняет педагогическую эффективность 
на различных этапах обучения. 

В рамках исследования существенно расширена и адаптирована классификация 
педагогических опор для работы с художественным кейсом: 

‒ Опоры для первичной перцепции: «Рама/Кадр», «Шкала эмоций», «Свобод-
ные ассоциации». 

‒ Опоры для сравнительного анализа: «Сравнительная таблица “Текст-Образ-
Медиа”», «Диалог через века» (цифровой коллаж), «Подбор саундтрека». 

‒ Опоры для рефлексии: «Создание современного плаката/комикса», «Переза-
грузка сюжета», «Ментальная карта правовой дилеммы». 

Разработанный инструментарий педагогических опор функционирует как «ко-
гнитивный мост» между мультимодальными компонентами кейса и абстрактными 
правовыми категориями, обеспечивая поэтапную трансформацию эстетического пе-
реживания в осмысленную правовую позицию. 

Практическим выходом исследования стала разработка тематических художе-
ственных кейсов, иллюстрирующих возможности интеграции искусства в правовое 
просвещение. Например, кейс «Суд и Совесть: от внешнего приговора к внутрен-
нему – расплате» объединяет: литературный компонент – отрывок из «Воскресения» 
Л. Н. Толстого (описание суда как бездушной машины); визуальный компонент – кар-
тина И. Е. Репина «Не ждали» (образ нравственного суда-возвращения); медиакомпо-
нент – кадр из юридического сериала или скриншот дискуссии в соцсетях по резо-
нансному делу. Сквозной вопрос кейса: «В каком из трех «судов» – официальном, се-
мейном, медийно-общественном – приговор оказывается более справедливым?» 

Приведем в качестве примера художественный кейс «ПРАВОВОЙ НИГИЛИЗМ: 
Теория “сверхчеловека” и ее социальная цена». 
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Правовая дилемма. Индивидуальное отрицание общеобязательности закона 
(«Тварь ли я дрожащая или право имею?»). Пределы личной свободы, право на жизнь, 
социально-психологические корни преступления. Нигилизм как личностная пози-
ция и как атмосфера в обществе. 

Ядро кейса: 
1. Литературный компонент – Ф. М. Достоевский «Преступление и наказание». 

Отрывки с изложением теории Раскольникова о «право имеющих», сцена убийства 
старухи-процентщицы и Лизаветы, внутренние монологи после преступления. 

2. Визуальный компонент: 
‒ Вариант А (исторический контекст) – картина В. Е. Маковского «Крах банка» 

(1881). Изображение толпы вкладчиков, осаждающих обанкротившуюся контору. Ви-
зуализация социального хаоса, страха и отчаяния, порождаемых финансовым кра-
хом, – среды, в которой расцветают нигилистические идеи. 

‒ Вариант Б (современная интерпретация) – серия современных графических 
иллюстраций или комиксов к роману (например, работы художника Г. Самойлова), 
где акцент сделан на абсурдности, гротеске и клиповом сознании Раскольникова, 
сближающих его с современным маргинальным подростком. 

3. Медиакомпонент – подборка заголовков и коротких видеофрагментов из ново-
стей о случаях «идейного» насилия, школьной или университетской стрельбы, где пре-
ступник оправдывал себя высшими соображениями. Или – анализ мемов и постов в мар-
гинальных интернет-сообществах, пропагандирующих пренебрежение к закону. 

Контекстуальная рамка: 
‒ Философский контекст. Теории Ницше о сверхчеловеке, утилитаризм. Спор 

славянофилов и западников. Психология самооправдания. 
‒ Правовой контекст. Принцип неотчуждаемости права на жизнь. Понятие 

«умысел» и «мотив» в уголовном праве. Юридическая и клиническая ответствен-
ность. Превентивная функция права и социальной работы. 

Система заданий и педагогические опоры: 
1. Аналитический этап (опора «Фишбоун» – диаграмма Исикавы). В «голове» 

рыбы – «Убийство Раскольниковым старухи». На верхних «костях» – причины (идей-
ные, социальные, психологические), на нижних – последствия (для него, для семьи, 
для общества). В анализ включить детали с картины Маковского как иллюстрацию 
социальной причины. 

2. Исследовательский этап (опора «Правовая экспертиза»). Задание. Составить 
«Психолого-правовой портрет Р. Раскольникова» для нужд следствия. Опираясь на 
текст и иллюстрации, выделить: возможные статьи обвинения (ст. 105 УК РФ и др.), 
смягчающие и отягчающие обстоятельства, оценку вменяемости, рекомендации по 
реабилитации. 

3. Проектный этап (опора «Создание социального проекта»). Задание. Разрабо-
тать концепцию информационной кампании или серии уроков для подростков «По-
чему теория Раскольникова ошибочна?». Использовать современный медиаконтент 
(создать короткий тик-ток, инфографику, дизайн-макет буклета), опираясь на аргу-
менты Достоевского и визуальный ряд кейса. 

Предложенная модель трансформирует пассивное восприятие культурного 
наследия в активную познавательную деятельность, направленную на конструирова-
ние личностно значимых правовых смыслов. 
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Для успешной интеграции художественных кейсов в образовательный процесс 
разработаны методические рекомендации, включающие: 

1) критерии отбора произведений (правовая релевантность, этическая неодно-
значность, культурная значимость); 

2) этапы подготовки преподавателя (освоение основ визуальной грамотности, 
техник фасилитации дискуссий); 

3) схему поэтапного внедрения – от пробных занятий до включения в учебные 
модули по правовой культуре. 

Таким образом, результатом исследования является целостная методическая си-
стема, сочетающая теоретическую модель, алгоритмизированный инструментарий и 
готовые дидактические материалы, направленные на формирование правовой куль-
туры студентов через глубокое эмоционально-смысловое погружение в художе-
ственно-правовые дилеммы. 

 

Заключение / Conclusion 
 

Проведенное исследование доказало, что развитие правовой культуры личности 
представляет собой не только процесс усвоения нормативных знаний, но и глубокую 
ценностно-смысловую работу, эффективным катализатором которой выступает искус-
ство. Разработанная модель художественного кейса преодолевает междисциплинарный 
разрыв между правовым просвещением, филологией и искусствоведением, предлагая 
целостный дидактический конструкт, обращающийся ко всем компонентам правовой 
культуры и позволяющий через «проживание» художественного конфликта осуще-
ствить глубокую ценностно-смысловую работу по усвоению правовых принципов. 

Научная новизна работы заключается:  
1) в расширении понятия педагогического инструментария за счет операциона-

лизации концепции междисциплинарного художественного кейса;  
2) формулировании универсального метапредметного алгоритма анализа худо-

жественного произведения в контексте правовой культуры;  
3) развитии и адаптации классификации педагогических опор для работы с ви-

зуальным рядом;  
4) теоретическом осмыслении роли изобразительного искусства как визуального 

кода культуры, транслирующего правовые смыслы и архетипы. 
Теоретическая значимость полученных результатов заключается в создании целост-

ной концептуальной системы, включающей дефиницию художественного кейса как ди-
дактической единицы, его трехуровневую структурную модель, универсальный алгоритм 
анализа и набор педагогических опор для работы с мультимодальным контентом.  

Практическая ценность разработки определяется ее готовностью к апробации в 
учебном процессе: модель не требует дополнительных ресурсов для внедрения, опи-
рается на доступные культурные артефакты и допускает вариативную реализацию в 
зависимости от среды и уровня подготовки обучающихся. Дальнейшая валидизация 
концепции предполагает проведение педагогического эксперимента с использова-
нием разработанной модели в рамках дисциплин юридического цикла для неюриди-
ческих специальностей. 

Ограничения исследования связаны с его преимущественно теоретико-проекти-
ровочным характером. Окончательное доказательство эффективности модели тре-
бует масштабной опытно-экспериментальной работы с измерением динамики ком-
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понентов правовой культуры. Перспективы дальнейших исследований: эмпириче-
ская валидация модели в различных образовательных контекстах; расширение кон-
тентной базы за счет современного искусства и цифрового фольклора; разработка 
ИИ-ассистирующих платформ для персонализации кейсов; изучение долгосрочного 
эффекта влияния искусства на правовые установки и гражданское поведение. В итоге 
интеграция художественного кейса в образование предлагает путь к преодолению 
правового нигилизма через погружение личности в культурный код, где право стано-
вится не внешним предписанием, а внутренним ориентиром.   

Представленная модель предлагает качественно иной подход к правовому вос-
питанию – не от нормы к личности, а от личности, через проживание художествен-
ного конфликта к глубокому осмыслению нормы. Право, выраженное на языке ис-
кусства, перестает быть сводом внешних предписаний и становится частью внутрен-
него мира человека, его культурного кода и гражданской идентичности. 
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