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Социальные проблемы, быстрое развитие науки и из-
меняющиеся потребности общества вносят суще-
ственные изменения в образовательную сферу совре-
менного мира. Новые требования, предъявляемые к 
учителям, включают в себя развитие у учащихся навы-
ков поиска и анализа информации. Будущие профес-
сионалы должны быть способны к нестандартным 
подходам, нелинейным логическим выводам, крити-
ческому осмыслению информации, подкрепленному 
доказательными аргументами из арсенала разных 
наук. Незаменимым педагогическим средством до-
стижения данных образовательных результатов оста-
ется вовлечение обучающихся в работу с междисци-
плинарным содержанием, в т. ч. включение меж-
предметных сквозных тем в учебные программы, 
комплексные исследования и проекты. Подходы к по-
знанию и сами знания, извлеченные из различных 
научных дисциплин, объединяются в междисципли-
нарном содержании образования для создания бо-
лее полного объяснения феноменов и явлений. За ру-
бежом широко поддерживается использование меж-
дисциплинарного содержания общего образования в 
учебном процессе из-за его способности развивать 
критическое мышление у школьников. Применение 
этого подхода позволяет обучающимся сравнивать 
данные из разных областей знания. Поэтому цель 
данной статьи связана со структурированием модели 
междисциплинарной учебной задачи и обозначе-
нием особенностей в применении в образователь-
ном процессе междисциплинарных учебных задач. В 
качестве методов исследования были использованы 
анализ и синтез, в том числе при изучении литературы 
по теме исследования, моделирование и проектиро-
вание структуры модели междисциплинарной учеб-
ной задачи. В результате теоретического исследова-
ния проанализированы труды отечественных и зару-
бежных исследователей в области разработки меж-
дисциплинарной парадигмы образования. Статья мо-
жет представлять теоретический интерес для педаго-
гов общеобразовательных организаций и других ис-
следователей данного вопроса. 

Social problems, rapid development of science and 
changing needs of society bring significant changes in the 
educational sphere of the modern world. New require-
ments for teachers include the development of students' 
skills in searching and analyzing information. Future pro-
fessionals should be capable of non-standard ap-
proaches, logical conclusions, search for solutions and 
critical understanding of information supported by evi-
dence-based arguments. The actual solution to these 
problems is the introduction of interdisciplinary content 
of education, presented abroad in the form of interdisci-
plinary cross-curricular topics in the curriculum, research 
and projects, STEM-programs and others. Ideas and ways 
of cognition extracted from different disciplines and sub-
jects are combined in the interdisciplinary content of ed-
ucation to create a more complete explanation of phe-
nomena. The use of interdisciplinary content in general 
education is widely supported abroad because of its po-
tential to develop critical thinking in students. This ap-
proach allows students to compare data, ideas, concepts, 
and notions from different areas of knowledge. The com-
parison of data, ideas, concepts, and ideas from different 
areas of knowledge becomes possible through the use of 
this approach. Therefore, the purpose of this article is re-
lated to structuring the model of interdisciplinary learn-
ing task and highlighting the differences and peculiarities 
in the application of educational and interdisciplinary 
learning tasks in the educational process. Analysis and 
synthesis, including the study of literature on the topic of 
research, modeling and designing the structure of the 
model of interdisciplinary learning task were used as 
methods of research. As a result of theoretical research, 
the works of domestic and foreign researchers in the field 
of development of interdisciplinary paradigm of educa-
tion were analyzed. The article may be of theoretical in-
terest for teachers of general educational organizations 
and other researchers of this issue. 
 

 

учебная задача, междисциплинарное образование, 
междисциплинарная учебная задача 

learning task, interdisciplinary education, interdiscipli-
nary learning task 

 

Авторы выражают благодарность руководителям об-
разовательных программ и участникам методической 
школы Педагогического института Вятского государ-
ственного университета за участие в обсуждении хода 
реализации новой модели подготовки педагогов. 

The authors express their gratitude to the directors of ed-
ucational programs and participants in the methodologi-
cal school of the Pedagogical Institute of Vyatka State 
University for their participation in the discussion of the 
implementation of the new model of teacher training. 

 

Введение / Introduction 
 

Продолжающееся усложнение социальных и технологических процессов в мире 
ставит все более сложные и разнообразные проблемы, требующие их понимания и 
дальнейшего решения. Однако традиционные методы обучения, основанные на раз-
делении знаний на отдельные дисциплины, не всегда способны полностью удовле-
творить потребности члена общества. Возникает необходимость в использовании тех-
нологий междисциплинарного образования, которые позволяли бы связывать и объ-
единять знания и навыки по разным предметам. 

Согласно исследованиям, проведенным компанией PISA в 2022 году, азиатские страны 
(Сингапур, Япония, Корея) занимают высокие позиции в рейтинге качества образования 

Аннотация Abstract 

Ключевые слова Key words 
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[1]. За последние годы, например, в Сингапуре, по исследованиям А. С. Котелевской, были 
предприняты шаги по обеспечению методической, кадровой, финансовой и ресурсной 
поддержки образовательной системы на всех уровнях [2]. В основных государственных до-
кументах, регулирующих общее образование, отражено существование образовательного 
междисциплинарного контента. Например, STEM-программы, разработанные Научным 
центром под руководством Д. Л. Келли, В. А. С. Чентурино, М. О. Мартина и И. В.С. Маллис 
совместно со школами, представляют собой междисциплинарный подход [3]. Во многих 
странах внедрены сквозные и междисциплинарные темы, что предполагает изменение под-
хода к школьному образованию. В частности, в соответствии с исследованием И. А. Тагуно-
вой и О. И. Долгой, в Сингапуре и Гонконге интегрированный предмет «Обществознание» 
включен в учебный план начальной и старшей школы [4]. В России с конца прошлого века 
идет обсуждение вопроса о введении междисциплинарного обучения. Однако, исходя из 
научных трудов В. С. Сенашенко, можно сказать, что только в последнее десятилетие были 
внесены значительные изменения в систему школьного образования, включая внедрение 
эффективных форм и методов работы с учащимися [5]. В течение долгого времени тради-
ционная образовательная модель в России страдала от отсутствия взаимодействия между 
различными учебными предметами. За последние десять лет в школьную систему были 
внедрены концепции междисциплинарного подхода, которые подчеркивают важность свя-
зей между предметами при разработке образовательных программ. Несколько лет назад в 
ФГБНУ «Институт стратегии развития образования» был разработан документ «Рекомен-
дации педагогическим работникам по формированию междисциплинарного (межпред-
метного) содержания общего образования», который был представлен на федеральном 
уровне для оказания поддержки педагогическим работникам, включая учителей, в приме-
нении междисциплинарного подхода [6]. 

Актуальность проблемы междисциплинарного образования обусловливается 
несколькими факторами. Во-первых, современный мир требует универсальных зна-
ний и компетенций, которые не могут быть ограничены рамками одной дисци-
плины. Школьникам нужно уметь применять свои знания и навыки в различных си-
туациях, решать комплексные задачи, адаптироваться к новым условиям. Междисци-
плинарное образование способствует формированию такой универсальной базы зна-
ний и позволяет развивать учеников как глубоко мыслящих специалистов в своих об-
ластях и глубоко образованных людей. Во-вторых, междисциплинарные подходы 
способствуют более эффективному усвоению материала. Изолированное изучение 
различных предметов может вызывать у учеников ощущение фрагментарности и не-
понимания взаимосвязей между ними. Модель междисциплинарной учебной задачи 
позволяет объединить несколько дисциплин в один учебный проект, в котором уча-
щиеся должны применять свои знания и умения из различных областей для решения 
конкретной задачи. Такой подход стимулирует интерес к учебному материалу, раз-
вивает аналитическое мышление и способствует глубокому пониманию предметов. 
В-третьих, междисциплинарные учебные задачи способствуют развитию ключевых 
навыков, которые необходимы ученикам в современном мире: командная работа, 
критическое мышление, саморегуляция, проблемное мышление – все эти навыки раз-
виваются в процессе решения междисциплинарных задач. Школьники учатся сотруд-
ничать, аргументировать свои решения, принимать решения на основе логических 
рассуждений. Все это помогает им не только в учебе, но и во взрослой жизни, готовит 
их к успешной адаптации и карьерному росту. 
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Классические учебные задачи играют важную роль в обучении школьников, по-
скольку они помогают развивать у них навыки анализа, логического мышления и 
проблемного решения. Однако такие задачи часто ограничены в своей области и поз-
воляют ученикам получить решение, основанное на знаниях только одной предмет-
ной области. Прежде всего, учебные задачи являются дисциплинарными, то есть они 
фокусируются на решении задач только в рамках определенного предмета. Напри-
мер, математические задачи требуют применения математических знаний для нахож-
дения решения, а задачи по физике – физических законов и формул. Это ограниче-
ние может привести к тому, что ученик не сможет применить свои знания в реальной 
жизни, так как проблемы в реальности обычно требуют комплексного подхода и ин-
теграции знаний из разных областей. Кроме того, такие задачи часто имеют одно-
значный и уже известный ответ. Ученикам предлагается искать правильный ответ, 
следуя определенным алгоритмам и знаниям, но от них не требуется самостоятельное 
мышление и поиск альтернативных решений. Это может вести к формальному под-
ходу к решению задач и отсутствию креативности и инноваций у учеников. Более 
того, задачи часто не учитывают реальные проблемы и вызовы, с которыми сталкива-
ется общество и мир в целом. Они редко позволяют учащимся применить свои знания 
и навыки для решения актуальных и сложных проблем, с которыми они столкнутся в 
будущем. Например, задачи, связанные с экологией, устойчивым развитием или со-
циальными проблемами, не являются типичными для стандартных учебных задач, 
хотя эти темы крайне важны для современного мира. 

Отличие учебной задачи от междисциплинарной учебной задачи заключается в 
том, что последняя включает в себя элементы из разных предметных областей, что 
позволяет учащимся увидеть связь между различными дисциплинами и применить 
полученные знания и навыки в реальной жизни. Учебная задача представляет собой 
задание, которое требует от ученика применить знания и умения, полученные в рам-
ках конкретного предмета. В учебной задаче ученику предоставляется ограниченное 
количество данных, на основе которых он должен прийти к решению задачи. Основ-
ная цель учебной задачи – закрепление и применение учебного материала, развитие 
логического мышления, тренировка умения анализировать информацию и прини-
мать обоснованные решения. С другой стороны, междисциплинарная учебная задача 
требует от ученика не только применения знаний из одной предметной области, но 
и интеграции знаний из различных дисциплин. В междисциплинарной задаче уче-
ник сталкивается с реальной проблемой, которая требует использования знаний и 
навыков из разных предметов для ее решения. Такие задачи развивают у учащихся 
способность к переносу знаний между различными предметами и способствуют глу-
бокому пониманию взаимосвязей между ними. 

Междисциплинарная учебная задача может быть основана на реальных жизнен-
ных ситуациях, что делает ее более мотивирующей и актуальной для учеников. Они 
могут включать в себя элементы из математики, физики, химии, биологии, геогра-
фии, истории и других предметов. При решении междисциплинарной задачи уча-
щимся приходится анализировать информацию из различных источников, искать 
связи между фактами и использовать знания из разных предметов для поиска реше-
ния. Отличие междисциплинарной учебной задачи от обычной учебной задачи за-
ключается также в том, что междисциплинарная задача подразумевает работу в ко-
манде. Ученики должны объединить свои знания и умения из разных предметных 
областей, чтобы совместно исследовать проблему и найти решение. Работа в команде 
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развивает у учащихся навыки сотрудничества, коммуникации и принятия общих ре-
шений, что является важным в нынешнем информационном обществе. 

Приведем несколько примеров междисциплинарных учебных задач, которые 
можно использовать в школьном обучении: 

1. Задача «Экосистема реки»: для решения этой задачи школьники должны приме-
нить знания из разных предметов, включая биологию, химию и географию. Задача состоит 
в исследовании состава и качества воды в реке, изучении разнообразия животного и расти-
тельного мира вокруг реки и анализе влияния человеческой деятельности на экосистему. 

2. Задача «График зависимости»: в рамках этой задачи школьники должны 
применить знания из математики и физики. Задача состоит в построении и описании 
графика зависимости физической величины от времени и анализе полученных дан-
ных. Например, школьники могут исследовать зависимость температуры воздуха от 
времени суток или зависимость скорости движения тела от времени. 

3. Задача «Историческая реконструкция»: в этой задаче школьники должны 
применить знания из истории и географии. Задача состоит в исследовании истори-
ческого события или эпохи и реконструкции географических и социокультурных 
условий того времени. Например, школьники могут изучить средневековую тор-
говлю и составить карту торговых путей того времени. 

4. Задача «Архитектурный проект»: в рамках этой задачи школьники должны 
применить знания из истории, географии и математики. Задача состоит в разработке 
архитектурного проекта для конкретного города или района с учетом исторических, 
географических и математических факторов. Например, школьники могут создать про-
ект застройки города в архитектурном стиле, соответствующем исторической эпохе. 

Эти примеры междисциплинарных учебных задач демонстрируют, как в школе 
можно объединять знания и навыки из разных предметов для решения конкретной задачи. 

Таким образом, междисциплинарная учебная задача имеет ряд отличий от обыч-
ной учебной задачи. Она требует от учеников применения знаний из разных предметов, 
развивает навыки анализа, принятия решений, переноса знаний и работы в команде. 
Внедрение таких задач в обучение школьников позволяет им видеть связи между раз-
личными предметами и применять полученные знания в реальной жизни. Изучение 
различий между разными типами учебных задач привело нас к выводу о необходимости 
объединения всех особенностей в одну модель междисциплинарной учебной задачи. 
 

Обзор литературы / Literature review 
 

Вопрос об определении модели междисциплинарных учебных задач и процессе 
их конструирования в школьном обучении в настоящее время в отечественной и за-
рубежной литературе остается недостаточно изученным. В начале двадцатого века, 
по результатам исследования Б. Шварца, появились новые области знаний, где сферы 
деятельности были основаны на нескольких постулатах, ранее рассматриваемых как 
независимые. Это привело к возникновению термина «междисциплинарность» и по-
ниманию необходимости интеграции [7]. В настоящее время в образовательных учре-
ждениях создается органическая целостность будущего субъекта учебного процесса 
путем интеграции междисциплинарных элементов. Содержание обучения стано-
вится более ценным и разнообразным благодаря взаимодействию различных образо-
вательных систем. Междисциплинарный подход к обучению способствует увеличе-
нию мотивации обучающихся за счет осознания важности и социальной ценности 
усваиваемых знаний, что является стимулом для учебного процесса. 
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Междисциплинарная интеграция играет ключевую роль в развитии обучаю-
щихся, позволяя им расширить свои познавательные горизонты и удовлетворить свои 
потребности. Как утверждает Т. Н. Клейменова, одни области знаний могут быть цен-
ными для других, обогащая взаимное взаимодействие и познание. Проблемы, возни-
кающие на стыке различных дисциплин, могут стать источником новых идей и под-
ходов. Реализация междисциплинарной интеграции открывает перед обучающи-
мися множество возможностей для творческого развития и самореализации [8]. 

В своей монографии «Теория интеграции образования» А. Я. Данилюк анализи-
рует проблемы, связанные с внедрением интеграции в учебный процесс. Он подчерки-
вает, что неопределенность понятия «междисциплинарность» усложняет ситуацию, со-
здавая противопоставление между интеграцией и дифференциацией учебных предме-
тов [9]. Отсутствие разработанных методик и технологий интеграции также становится 
серьезным препятствием. По мнению автора, интеграция образования представляет со-
бой процесс, в котором ученик под руководством учителя осуществляет перевод сооб-
щений с одного учебного языка на другой, что способствует формированию понятий, 
усвоению знаний и развитию культурных смыслов личности. 

О принципах педагогики междисциплинарного диалогического образования и 
обучения, а также о результатах их применения рассказывает статья С. С. Алие-
вой [10]. Вопросы эффективности применения междисциплинарного подхода в 
школе для активизации познавательного интереса учащихся, развития универсаль-
ных учебных действий, личностных и метапредметных компетенций, а также эффек-
тивности урока были повторно рассмотрены исследователями, педагогами и методи-
стами. Например, О. Л. Жук провела исследование на тему улучшения уровня обра-
зования в школах через междисциплинарность различных предметов, включая мате-
матику, с целью формирования у учащихся новых навыков и знаний на уроках, где 
присутствует междисциплинарный подход [11]. Н. С. Журавлева с коллегами провели 
исследование в средней школе, где обнаружили, что «связь между различными пред-
метами способствует развитию универсальных учебных навыков». Они считают, что 
внедрение такой практики способствует эффективности образования и формирова-
нию общеобразовательных навыков учащихся [12]. 

В рамках исследования Ин Чжань были проанализированы взгляды и опыт стар-
шеклассников средней школы в отношении образовательной программы «Гумани-
тарные исследования» в Гонконге [13]. Исследование проводилось с помощью фокус-
групповых интервью с 168 учащимися. Результаты показали, что большинство учени-
ков проявляют интерес к междисциплинарному обучению и предпочитают изучать 
актуальные проблемы. Однако более половины респондентов выразили неуверен-
ность в отношении междисциплинарного обучения из-за трудностей с самостоятель-
ными исследованиями и экзаменами. Это исследование раскрывает важность приме-
нения междисциплинарного подхода в образовании, особенно в контексте сохране-
ния влияния традиционной педагогики и ответственности за учебные программы. 

В разнообразных областях профессиональной деятельности могут встречаться 
различные методы обучения, которые не всегда объединены в целостную систему, 
как указано в работе Шафриц Д. [14]. В отличие от этого Л. Иваницкая, Д. Кларк, 
Д. Монтгомери и Р. Примо представляют междисциплинарный подход как сочетание 
двух или более дисциплин с акцентом на их взаимодействии [15]. 

Исследования в отечественной и зарубежной литературе показывают, что раз-
личные авторы высказывают разные точки зрения на интеграцию школьных дисци-
плин и ее эффективность. Однако все авторы согласны в том, что междисциплинар-
ное преподавание в школе сталкивается с рядом трудностей и ограничений. 
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Методологическая база исследования / Methodological base of the research 
 

Модель междисциплинарной учебной задачи представляет собой структуриро-
ванную систему заданий, требующую от учеников применять знания и навыки не 
только в рамках одного конкретного предмета, но и в контексте других дисциплин. 
Такой подход позволяет стимулировать интегративное мышление, развивать творче-
ское мышление и способности к самостоятельной работе. Кроме того, решение меж-
дисциплинарных задач помогает формированию связей между разными областями 
знания, что способствует более глубокому пониманию материала и его лучшему за-
поминанию. Основой такой модели является классическая учебная задача в рамках 
школьного обучения. Она позволяет ученикам получить решение, основанное на зна-
ниях только в рамках конкретного предмета. Дисциплинарные учебные задачи фо-
кусируются на решении задач только по определенному предмету, например, мате-
матические задачи требуют применения математических знаний, а задачи по физике 
– физических законов и формул [16]. Это ограничение, заключающееся в поиске од-
нозначного ответа по алгоритму, может привести к формальному подходу и отсут-
ствию инноваций у учеников. Необходимо поощрять самостоятельное мышление и 
поиск нестандартных решений, чтобы ученики могли успешно применять свои зна-
ния в различных ситуациях. Учебные задачи, которые ставят перед учащимися, часто 
не учитывают реальные вызовы и проблемы, с которыми сталкивается наше общество 
и весь мир [17]. Они ограничены и не позволяют применять свои знания и навыки для 
решения актуальных и сложных проблем, которые они встретят в будущем. Напри-
мер, стандартные учебные задачи редко включают в себя задачи, связанные с эколо-
гией, устойчивым развитием или социальными проблемами, хотя эти вопросы явля-
ются важными для современного мира. 

Структура учебной задачи включает несколько составляющих [18]. Первой явля-
ется условие задачи. Это может быть текстовое описание, графическая схема, видео или 
любой другой способ, позволяющий ученику понять, что от него требуется. Важно, 
чтобы условие задачи было понятным и привлекательным для учащихся, чтобы они 
были заинтересованы в решении задачи. Также ученику нужно знать, что он должен до-
стичь в результате решения задачи. Цель может быть сформулирована как конкретное 
решение проблемы или получение определенного результата. Например, целью задачи 
может быть создание проекта по определенной теме или разработка алгоритма для ре-
шения математической задачи. Вторая составляющая структуры учебной задачи – это 
метод (способ), необходимый для решения задачи. Это может математическая формула, 
анализ текста, проведение эксперимента или опыта, измерение и т. д. Ученик должен 
иметь доступ к достаточному количеству информации и инструментов для успешного 
решения задачи. Третьей составляющей структуры учебной задачи является результат 
(ответ) и его оценка. Педагог должен установить критерии оценки и дать обратную связь 
ученикам по их работе. Это позволит ученикам видеть свои успехи и определить обла-
сти, которые требуют дальнейшего совершенствования. Получение ответа и его оценка 
также помогают определить эффективность учебной задачи и вносить необходимые из-
менения для улучшения процесса обучения [19]. 

В образовательном процессе роль задач и упражнений огромна. Они помогают 
стимулировать учеников к активности, развивают логическое и критическое мышле-
ние, улучшают усвоение знаний и навыков. Однако стандартные учебные задачи мо-
гут иметь ограниченное применение в реальной жизни и не всегда способны повы-
сить мотивацию учеников к обучению. В этом случае междисциплинарные учебные 
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задачи выступают более эффективным инструментом, который позволяет более все-
сторонне развивать школьников, но на основе классической структуры учебной за-
дачи [20]. По своей сути стандартная учебная задача ограничивается одной или двумя 
предметными областями. Например, задача в математике может требовать примене-
ния знаний в технике счета или геометрии для решения поставленной проблемы. Та-
кие задачи хоть и являются важным инструментом для обучения, но зачастую мало 
связаны с реальной жизнью и не позволяют ученикам увидеть их применение за пре-
делами учебной аудитории [21]. 

В отличие от стандартных учебных задач, междисциплинарные учебные задачи 
объединяют знания и навыки из разных учебных предметов, чтобы решить комплекс-
ные проблемы. Такие задачи представляют реальные жизненные ситуации, которые 
включают в себя элементы математики, физики, химии, географии и других наук 
[22]. Например, задача может требовать от учеников рассчитать эффективность сол-
нечных батарей в определенной географической зоне с учетом климатических усло-
вий, расположения и технических параметров. Такой подход к обучению не только 
позволяет учащимся использовать свои знания и навыки из разных предметов, но и 
оказывает положительное влияние на их мотивацию. Междисциплинарные учебные 
задачи создают контекст, где ученики видят цель и возможность применения учеб-
ного материала. Это помогает им осознать важность изучения разных предметов и 
увидеть их взаимосвязь в реальной жизни [23]. 

Исследование, проведенное в данной области на основании проекта научной кон-
цепции PISA 2025 [24, 25], позволяет сделать следующие выводы о применении методо-
логического подхода к созданию междисциплинарной учебной задачи для школьного 
образования. Междисциплинарная задача представляет собой учебную задачу, решение 
которой требует использования знаний из различных предметных областей (двух или 
более). Решение межпредметной задачи основано на использовании связей между раз-
личными предметными областями, которые могут быть как прямыми, так и обратными 
[26]. Прямая связь возникает из влияния известной («своей») предметной области на не-
известную («чужую») предметную область, при этом взаимосвязь может проявляться в 
содержании учебного материала, методах и формах проведения занятий [27]. Важно 
учитывать воздействие внешней сферы на изучаемую область, это помогает выявить 
проблемы и перспективы в учебном процессе. Результаты образования, полученные в 
процессе решения междисциплинарных задач с учетом контекста, подразделяются на 
естественно-научную и социально-гуманитарную области [28]. 

Для стимулирования интереса школьников к решению междисциплинарных за-
дач можно использовать контексты личного, общественного и глобального уровней. 
В рамках PISA 2025 рассматриваются умения и знания, связанные с проблемами и вы-
борами, касающимися науки и окружающей среды, в различных сферах, которые мо-
гут быть интересны обучающимся и актуальны для них. Эти сферы не должны огра-
ничиваться школьными учебными контекстами, а должны выбираться исходя из по-
нимания и опыта учащихся. Среди разнообразных аспектов, на которые обращается 
внимание при оценке, можно выделить следующие: личные вопросы, связанные с 
«Я», семьей и группами сверстников; общество на местном и национальном уровнях; 
глобальные аспекты жизни по всему миру [29, 30]. 

На основании вышесказанного нами была спроектирована модель междисци-
плинарной учебной задачи с выделением нескольких типов задач такого характера в 
зависимости от сочетания структурных компонентов задачи. 
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Результаты исследования / Research results 
 

В школе основная часть образовательного процесса заключается в решении 
учебных задач. Учебные задачи связаны с содержанием определенной дисциплины. 
Существует несколько типов учебных задач, которые можно классифицировать по 
степени интеграции нескольких дисциплин. На рис. 1 представлена модель взаимо-
связи типов учебных задач при интеграции предметов, где дисциплина А принята за 
условное обозначение преподаваемой, известной, «своей» дисциплины, а дисци-
плина Б – как второй неизвестный, «чужой» предмет. 

 

 
 

Рис. 1. Взаимосвязь типов учебных задач при интеграции дисциплин 
 

На модели четко прослеживается принцип образования междисциплинарной 
учебной задачи – интеграция или замещение одного или нескольких структурных 
компонентов учебной задачи из другого предмета. 

За основу проектирования модели междисциплинарной учебной задачи нами 
была взята вышеописанная структура любой учебной задачи: условие, метод реше-
ния и результат (ответ). Данные компоненты не претерпевают изменения в независи-
мости от характера учебной задачи, так как являются основополагающим звеном ре-
шения того или иного вопроса учебного характера. 

Исходя из особенностей приоритетного межпредметного вектора учебного 
процесса в школе, мы также учли условия образовательного процесса, взятые из про-
екта научной концепции PISA 2025, которые являются действующей парадигмой в 
междисциплинарном обучении школьников: бинарный характер взаимосвязей 
учебных задач, контекст решаемых междисциплинарных задач и сферу применения 
полученных результатов исходя из метода решения задачи и практической или тео-
ретической значимости ответа учебной задачи. Данные критерии были основопола-
гающими компонентами модели междисциплинарной учебной задачи.  

Данная модель междисциплинарной учебной задачи раскрывает четыре типа 
задач межпредметного характера. Далее мы постарались раскрыть характеристику 
всех представленных типов учебной задачи в зависимости от сочетания компонен-
тов из разных предметов (см. таблицу). 
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Рис. 2. Модель междисциплинарной учебной задачи 

 
Характеристика типов учебной задачи 

 
Тип учебной задачи Характеристика Пример учебной задачи 

Не междисциплинар-
ная учебная задача № 1 

Стандартная учебная задача в рамках 
одной дисциплины, все компоненты 
которой находятся в смысловом поле 
известной («своей») сферы познания 

Математика. 
Расчет площади прямоугольника 
со сторонами 3x6. В данном слу-
чае математика – преподаваемая 
дисциплина 

Не междисциплинар-
ная учебная задача № 2 

Нестандартная учебная задача в рам-
ках одной дисциплины, все компо-
ненты которой находятся в смысло-
вом поле неизвестной («чужой») 
сферы познания 

Литература. 
Анализ романа «Рудин» с целью 
определения наиболее важных 
моментов, связанных с жизнью 
главного героя. Так как за основу 
«своей» дисциплины была 
условно выбрана другая дисци-
плина, то такого типа учебную за-
дачу будет решить весьма про-
блематично из-за недостаточного 
количества знаний и умений в 
этой сфере 

Междисциплинарная 
учебная задача № 3 

Междисциплинарная учебная задача 
в рамках нескольких дисциплин, 
условие и ответ которой находятся в 
смысловом поле известной («своей») 
сферы познания, а метод решения вы-
бран из неизвестной («чужой») пред-
метной области 

География и история. 
Анализ изменений границ госу-
дарств в разные исторические пе-
риоды и их влияние на геополи-
тическую ситуацию. В данном 
случае география – преподавае-
мая дисциплина, а история – сто-
ронний предмет 

Междисциплинарная 
учебная задача № 4 

Междисциплинарная учебная задача 
в рамках нескольких дисциплин, 
условие и ответ которой находятся в 
смысловом поле неизвестной («чу-
жой») сферы познания, а метод реше-
ния выбран из известной («своей») 
предметной области 

Биология и химия. 
Анализ особенностей реагирова-
ния органов и систем организма 
на возникновение нетипичных 
химических веществ в организме. 
В данном случае химия – препо-
даваемая дисциплина, а биоло-
гия – сторонний предмет 
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Междисциплинарная 
учебная задача № 5 

Междисциплинарная учебная задача 
в рамках нескольких дисциплин, 
условие которой находится в смысло-
вом поле известной («своей») сферы 
познания, а метод решения выбран из 
неизвестной («чужой») предметной 
области, и, соответственно, ответ от-
ражен в форме неизвестной («чу-
жой») дисциплины. 
Такая учебная задача имеет прямую 
связь (основана на влиянии «своей» 
предметной области на «чужую» 
предметную область) 

Иностранный язык и история. 
Исследование влияния иностран-
ных языков на культуру опреде-
ленной исторической эпохи или 
региона и последствия влияния в 
историческом контексте. В дан-
ном случае иностранный язык – 
преподаваемая дисциплина, а ис-
тория – сторонний предмет 

Междисциплинарная 
учебная задача № 6 

Междисциплинарная учебная задача 
в рамках нескольких дисциплин, 
условие которой находится в смысло-
вом поле неизвестной («чужой») 
сферы познания, а метод решения вы-
бран из известной («своей») предмет-
ной области, и, соответственно, ответ 
отражен в форме известной («своей») 
дисциплины. 
Такая учебная задача имеет обратную 
связь (влияние «чужой» предметной об-
ласти на «свою» предметную область) 

География и история. 
Анализ географических факто-
ров, влияющих на исторические 
события, такие как важность гео-
графического положения во 
время войн. В данном случае ис-
тория – преподаваемая дисци-
плина, а география – сторонний 
предмет 

 
Существуют еще два типа междисциплинарных учебных задач, когда условие и метод 

решения находятся в одном смысловом поле, а ответ отражен в форме противоположной 
дисциплины. Наше предположение, что учебные задачи такого характера не могут приме-
няться в школьном обучении, так как представляют из себя научные или «случайные» от-
крытия, что проблематично при целенаправленном проектировании обучения в школе. 

 

Заключение / Conclusion 
 

Междисциплинарные учебные задачи становятся важным инструментом для до-
стижения целей школьного обучения. Они представляют собой ситуации, требую-
щие объединения знаний и навыков из разных предметных областей для поиска оп-
тимального решения. Междисциплинарные задачи способствуют формированию у 
школьников связного и глубокого понимания учебного материала. Они помогают вы-
явить причинно-следственные связи между разными явлениями и процессами, а 
также научиться анализировать информацию, применять ее для решения конкрет-
ных задач. Такой подход к обучению позволяет не только запомнить факты, но и 
научиться применять полученные знания в практических ситуациях. Междисципли-
нарные учебные задачи развивают когнитивные навыки учащихся и усиливают ин-
терес к изучаемым предметам. Сочетание различных дисциплин в одной задаче де-
лает ее более интересной и приближает к реальной жизни. Таким образом, использо-
вание междисциплинарных учебных задач в школе имеет огромный потенциал для 
развития у школьников комплексного мышления, применения знаний на практике и 
формирования ключевых навыков для успешной адаптации в современном мире. 
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