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Актуальность исследования обусловлена возрастающим 
в образовании интересом к работам, фокусирующимся 
на педагогике сотрудничества как современной форме 
взаимоотношения в высшей школе в целом и в техниче-
ском вузе в частности. Педагогика сотрудничества, истоки 
которой прослеживаются с античных времен, а также в 
идеях педагогов-новаторов советского периода, отвечает 
потребностям инженерного высшего образования. При 
всей значимости заслуг В. Н. Образцова в научно-техниче-
ской области и профессиональной подготовке кадров для 
транспортной отрасли практически нет исследований 
теоретико-прикладного характера, особенно в изучении 
авторского педагогического подхода к формированию 
инженеров-транспортников, к воспитанию специалистов 
в этой области. Целью исследования является осмысле-
ние научно-педагогического наследия академика и осо-
бенности реализации педагогики сотрудничества 
В. Н. Образцова в его профессиональной деятельности. 
Важной траекторией видится изучение, сохранение и 
применение в образовательной практике образцовских 
педагогических традиций. Реализация цели исследова-
ния потребовала изучения всего спектра научного насле-
дия В. Н. Образцова и работ, посвященных рассмотрению 
его деятельности в ракурсе применения особых подхо-
дов к трансляции технических знаний. В статье представ-
лен анализ понятия «педагогика сотрудничества» в оте-
чественной и зарубежной литературе, проведена анало-
гия между принципами педагогической практики 
В. Н. Образцова и педагогикой сотрудничества. В работе 
использовались такие методы исследования, как теоре-
тический анализ литературы, историко-сравнительный 
метод, обобщение и систематизация данных. Опреде-
лены характерные черты педагогической практики 
В. Н. Образцова, рассмотрены основные подходы педа-
гогики сотрудничества и близких к ней образовательных 
педагогических моделей. Авторы приходят к выводу, что 
субъект-субъектные отношения, основанные на большей 
автономности обучающихся, способствуют трансляции 
технических знаний и их развитию в новых направлениях. 
Практической значимостью исследования являются пер-
спективы применения результатов при осуществлении 
педагогической деятельности в техническом вузе как в 
сфере преподавания иностранных языков, так и в органи-
зации преподавания других дисциплин. Результаты ис-
следования могут быть интересны преподавателям выс-
шей школы, ученым и практикам, а также широкому 
кругу лиц, проявляющих интерес к дихотомии «препода-
ватель – студент». Изучение научно-педагогического 
наследия академика В. Н. Образцова подтверждает науч-
ную ценность его работ и открывает новые перспективы 
в развитии высшего инженерного образования в России. 

The relevance of the article is due to the increasing inter-
est in works focusing on the pedagogy of cooperation as 
a modern form of relationship, both in higher education 
in general and in a technical university in particular. The 
roots of the pedagogy of cooperation could be traced 
back to ancient times, finding development and continu-
ation in the ideas of innovative teachers of the Soviet pe-
riod. The article considers modern trends in the peda-
gogy of cooperation as a form of modern education in the 
engineering sciences field. With all the merit of V.N. 
Obrastsov’s scientific legacy as well as his expertise in 
professional training for the transport industry, there is 
practically no theoretical and practical researches on his 
pedagogical approach to educating transport engineering 
specialists. The purpose of the study is to analyze the sci-
entific and pedagogical heritage and the ways of cooper-
ation pedagogy implementation in V.N. Obraztsov’s pro-
fessional activities and work. An important trajectory of 
the research is studying, preserving, and applying his 
pedagogical traditions and educational practices. The 
purpose of the study required embracing the entire spec-
trum of V.N. Obraztsov’s scientific heritage and works de-
voted to his activities. It includes examining the main ap-
proaches to conveying technical knowledge, analyzing 
the concept of «pedagogy of cooperation» in Russian and 
foreign academic literature, and developing the princi-
ples of linkage between V.N. Obraztsov’s pedagogical 
practice and the pedagogical cooperation concept. The 
article uses the following research methods: theoretical 
analysis of literature, historical and comparative meth-
ods, generalization, and data systematization. The article 
considers key features of V.N. Obraztsov’s pedagogical 
practice, such as providing and distributing technical 
knowledge, the main approaches to pedagogy coopera-
tion, and educational models based on this concept. The 
authors conclude that person-to-person relations based 
on students’ expanded autonomy contribute to the effi-
cient dissemination of technical knowledge and its devel-
opment in new directions. The practical significance of 
the study is its pedagogical application in different forms 
of educational activities in a technical university, both in 
teaching foreign languages and other disciplines. The re-
sults of the research may be interesting for educators and 
instructors, scientists and practitioners, as well as a wide 
range of persons interested in the interconnection of 
«teacher-student». The study of the scientific and peda-
gogical heritage of academician V.N. Obraztsov con-
firmed the theoretical value of his works and opened new 
prospects for the development of higher engineering ed-
ucation in Russia.  
 

 

педагогика сотрудничества, профессиональная под-
готовка, образцовские бригады, трансляция техниче-
ских знаний, кооперация, транспортная отрасль 

pedagogy of cooperation, professional training, Obraz-
tsov’s brigades, technical knowledge transfer, cooper-
ation, transport industry 
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Введение / Introduction 
 

Модернизация транспортной системы России, реализуемая на основе стратеги-
ческого развития транспортной отрасли и внедрения комплексных передовых авто-
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матизированных технологий, не мыслится без качественной подготовки профессио-
нальных кадров. Учитывая требования современности, Российский университет 
транспорта эффективно развивает свою деятельность по кадровому обеспечению 
транспортной отрасли высококвалифицированными специалистами. Значительную 
роль в этом процессе играет изучение и сохранение наследия известных деятелей 
науки и техники, инженеров, которые осуществляли свою педагогическую деятель-
ность в стенах университета, обеспечивая формирование кадрового потенциала 
страны. В этой плеяде особое место занимает Владимир Николаевич Образцов, про-
фессор Московского института инженеров железнодорожного транспорта 
(РУТ МИИТ) с 1923 по 1949 год. Объединяя плодотворную педагогическую деятель-
ность с разработкой практических проектов в области транспорта, В. Н. Образцов со-
здает школу инженеров, подготовка которых оказалась спасительной для развития 
советских железнодорожных магистралей в сложное для страны военное время. 

О значительности вклада В. Н. Образцова в развитие транспортной отрасли и 
подготовку высококвалифицированных кадров может свидетельствовать тот факт, 
что начиная с 2024 года, 150-й годовщины со дня рождения русского и советского уче-
ного-транспортника, учреждается премия за заслуги в области транспортной науки 
и транспортного образования. 

Педагогические принципы В. Н. Образцова базируются на умении рассказать 
просто о самом сложном и на особой степени вовлеченности в процесс. Речь идет 
прежде всего о педагогике служения, педагогике сотрудничества. Современники от-
мечают, что «Владимир Николаевич являл собой пример деятеля той науки, которая 
не отгораживается от народа, а служит ему добровольно, с охотой» [1]. 

В условиях стремительно меняющегося мира и появления новых технологий ос-
новы высшего образования претерпевают изменения. К новым задачам следует отнести 
необходимость формирования у студентов базовых принципов получения нового зна-
ния вместо представления готовых решений, поощрения самостоятельности в принятии 
решений и развития навыков коммуникации. В этой парадигме преподаватель пере-
стаёт быть простым источником знаний, становясь наставником, «старшим товарищем», 
педагогом-фасилитатором. При этом студент становится активным, инициативным 
субъектом образовательного процесса. Эти положения соответствуют постулатам педа-
гогики сотрудничества, применяемой в советской высшей школе.  

Цель исследования – актуализация особенностей реализации педагогики со-
трудничества В. Н. Образцова в его профессиональной деятельности.  

Реализация цели исследования потребовала последовательного решения задач:  
1) проанализировать функционирование понятия «педагогика сотрудничества» 

в отечественной и зарубежной литературе; 
1) изучить основные черты процесса трансляции технических знаний советского 

периода на материале опыта В. Н. Образцова; 
3) провести аналогию между педагогической практикой В. Н. Образцова и педа-

гогикой сотрудничества. 
 

Обзор литературы / Literature review 
 

Анализ отечественной и зарубежной литературы позволяет не только актуализи-
ровать значение педагогики сотрудничества, но и репрезентировать значимость приме-
нения данного подхода в деятельности выдающегося академика В. Н. Образцова. 
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Теоретической базой исследования послужили работы, связанные с современ-
ным пониманием педагогики сотрудничества, а также исследования, репрезентиру-
ющие авторские педагогические подходы В. Н. Образцова. 

В целом в педагогическом знании сложилась традиция интерпретировать педа-
гогику сотрудничества достаточно широко. Е. В. Ширшов трактует педагогику со-
трудничества как организацию учебного процесса без формализма и догматизма, 
нацеленную на реализацию творческих возможностей обучающихся [2]. Главным 
компонентом такого подхода является совместная деятельность преподавателя и уче-
ника, основанная на взаимопонимании. Эта деятельность – обоюдное движение 
навстречу друг другу, взаимообучение.  

В. А. Сластенин определяет педагогику сотрудничества как сотрудничество пре-
подавателей и студентов, в процессе которого происходит обмен информацией, по-
знание личности и осуществление воспитательного воздействия [3]. В этом случае пе-
дагог организует подобное сотрудничество и управляет им.  

В отечественной педагогике значительное внимание отводится психической сто-
роне процесса сотрудничества в рамках школьного образования. Л. С. Выготский, 
вслед за Ж. Пиаже, с одной стороны, видит сотрудничество базисом стимулирования 
моральных суждений, с другой стороны, указывает на то, что со стороны ребенка оно 
понимается как реальная совместная работа, в которой он чувствует себя равноправ-
ным участником деятельности [4].  

Ряд исследователей экстраполируют идею педагогики сотрудничества на обра-
зовательный процесс в высшей школе. В. В. Гутман высказывает предположение о том, 
что зона ближайшего развития характеризует возможности и перспективы развития 
индивида в любом возрасте. Следовательно, в роли «взрослого» может выступать пре-
подаватель, а в роли «ребенка» – студент [5].  

С точки зрения формирования практических навыков в высшей школе педагогика 
сотрудничества, становясь востребованным направлением, также отвечает интересам 
компетентностного подхода, целью которого является качественная подготовка высоко-
квалифицированных специалистов. В. С. Джабраилова и О. П. Алексеева указывают на 
то, что успешное применение компетентностного подхода обусловлено наличием про-
фессионально-практических компонентов [6], успешное сотрудничество не мыслится 
без формирования подобных компонентов. Более того, как говорит Н. А. Копылова, 
важна ориентированность на формирование компетенций, имеющих непосредственное 
отношение к сотрудничеству и педагогическому взаимодействию [7]. 

Педагогика сотрудничества отвечает требованиям современного студентоори-
ентированного подхода. Как отмечает О. П. Алексеева, при применении данного под-
хода вектор «преподаватель – студент» меняется на «студент – преподаватель», во 
главу угла ставятся академические и профессиональные интересы студентов [8]. За-
интересованность в сотрудничестве – один из ключевых факторов, определяющих 
дальнейший успех и эффективность совместной деятельности при обучении.  

На тенденцию смены субъект-объектных взаимоотношений участников образо-
вательного процесса на субъект-субъектную форму указывает также и Н. С. Петрова, 
обращая внимание на то, что в высших учебных заведениях подобное равенство реа-
лизуется более эффективно, поскольку в процесс вовлечены лица, имеющие общие 
профессиональные интересы [9]. 

Отмечая недостаточную изученность педагогики сотрудничества, О. О. Андрон-
никова рассматривает ее как специфическую организацию учебного процесса, при 
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которой функция преподавателя «смещается в область фасилитирования учебного 
процесса и развития ученика и заключается как в оказании поддержки, так и выстав-
лении трудных целей» [10].  

В зарубежной педагогической практике в 1980 году широкое распространение 
получает идея обучения в сотрудничестве. Преподаватели университета Джона Хоп-
кинса применяют совместное обучение в группах не в качестве вспомогательного, до-
полняющего традиционный метод обучения, а как базовый метод изучения отдель-
ных дисциплин, указывая на значительный мотивационный потенциал [11].  

М. Джиллис указывает, что под термином cooperating learning/collaborative 
learning подразумевается взаимное совместное обучение и сотрудничество равных 
участников образовательного процесса (студентов, обучающихся), задача которого не 
только способствовать обучению, но и обмениваться социальными компетенциями 
[12]. В результате подобного процесса появляется конечный продукт – сумма вкладов 
и действий обучающихся. Дж. Кардони и Н. Роселли выделяют три основных под-
хода, применяемых для оценивания результатов совместной работы: совместный, 
конкурентный и индивидуальный [13]. На важность оценки конечного совместного 
продукта указывают и М. Кастелларо и М. Доминино, уточняя, что при совместном 
подходе оценивается работа в команде, а при конкурентном и индивидуальном оце-
нивании вознаграждаются результаты конкретного студента [14].  

Следует отметить неоднозначность терминов cooperating learning и collaborative 
learning. К. А. Бруффи подчеркивает, что с точки зрения функционирования терми-
нов cooperating learning (обучение в сотрудничестве) ассоциируется с обучением 
школьников фундаментальным знаниям (грамматике, математике и т. д.), тогда как 
collaborative learning (коллаборативное обучение) получает распространение в колле-
джах и университетах, фокусируясь на развитии навыков критического анализа и 
приобретении нового знания [15]. 

Особое значение уделяется принципам обучения в сотрудничестве. Опираясь на 
теорию С. Кагана, Д. Джейкобс и Х. Кимура указывают на следующие принципы: ге-
терогенность, наличие коммуникативных навыков, автономия, равное участие и вза-
имозависимость [16].  

Ряд зарубежных исследователей анализируют результаты практического примене-
ния обучения в сотрудничестве, изучая интегрирование метода в учебный план универ-
ситетских дисциплин. М. Дельгадо-Гарсиа, С. Конде-Велес и М. Тоскано Круз приходят 
к мнению, что, несмотря на дидактическую ценность подхода, преподаватели могут 
столкнуться с факторами, характеризующими отношение к труду, такими как наруше-
ние обязательств, недоверие к коллегам и негативное восприятие задач в целом [17].  

Отметим, что зарубежные практики фокусируются преимущественно на прин-
ципах сотрудничества обучающихся, роль преподавателя не получает должного опи-
сания и остается вне фокуса внимания исследователей.  

Р. Герц-Лазарович отмечает, что в парадигме обучения в сотрудничестве учи-
теля воспринимаются как посредники интеллектуального и социального развития 
учащихся [18]. Эта роль значительно шире роли преподавателя – доминирующего 
транслятора знаний в свойственной традиционной системе. 

Большее значение роли педагога в формировании образовательного простран-
ства отводится в социальных моделях обучения. Т. Р. Оуэнс выдвигает идею обучения 
через сообщество (Community-based learning, CBL), указывая на необходимость объ-
единения академических знаний и практики и постулируя мысль о том, что «учеба – 
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это то, что мы делаем для самих себя, то, что требует полного обоюдного вовлечения 
обучаемого и преподавателя» [19]. Эта образовательная модель базируется на опыте 
взаимодействия и сотрудничества преподавателей и студентов, приобретаемом в сов-
местной работе.  

Р. Реванс разрабатывает теорию обучения действием, которая выстраивается во-
круг таких практических задач, как проекты, полевые исследования, экспедиции 
и т. д., указывая, что «обучение невозможно без действия, а действие без обучения» 
[20]. Роль преподавателя в таком случае состоит в организации обучения путем ана-
лиза действий обучаемого, а не посредством прямой передачи знаний. 

Таким образом, анализ литературы показал, что понятийно-терминологическое 
осмысление педагогики сотрудничества продолжается. Отечественная педагогика 
склонна трактовать педагогику сотрудничества как сотрудничество преподавателя и 
студента, осуществляемое путем обмена информацией, познания личности, с учетом 
психических характеристик. В зарубежном педагогическом знании одновременное 
распространение получает ряд моделей социального обучения, таких как обучение в 
сотрудничестве, коллаборативное обучение, обучение через сообщество и обучение 
действием. Общим компонентом этих моделей является совместное в том или ином 
виде сотрудничество в образовательном процессе. Отличительной особенностью мо-
жет служить ориентация на личный вклад и его оценку в западных педагогических 
моделях и на совместный – в отечественных. 

Глубокое осмысление научно-педагогического наследия и личности В. Н. Образ-
цова становится возможным в контексте ретроспективного экскурса, основой кото-
рого послужили работы о научно-педагогической деятельности и авторских педаго-
гических подходах В. Н. Образцова. 

Известно, что в 1924 году профессор В. Н. Образцов возглавляет кафедру Москов-
ского института инженеров транспорта «Станции и узлы». Лекции профессора пользу-
ются огромной популярностью, которая объясняется доступностью изложения.  

На основе трудов В. Н. Образцова, в частности «Железнодорожные станции», и под 
его руководством издается ряд учебных пособий различных направлений – целой серии 
учебников по дисциплине «Станции и узлы». Авторами этих пособий выступают сорат-
ники-ученики В. Н. Образцова, что демонстрирует его уникальную способность объеди-
нять вокруг себя профессионалов. А. В. Федякин и соавторы, анализируя значимость 
Российского университета транспорта в деле подготовки кадров, указывают на то, что в 
1938 году под руководством В. Н. Образцова основывается научная школа «Проектиро-
вание, технология функционирования и оптимизация работы транспортных систем», 
магистральной темой исследований которой является «проектирование, технология 
функционирования и оптимизация работы транспортных систем» [21]. 

Следует отметить, что в те годы достаточное внимание уделяется связям учебной 
работы вузов с производством. А. С. Строгалова, анализируя деятельность Пролет-
студа, отмечает, что студенты сталкиваются с «формалистическим отношением» на 
производстве, не справляются с поставленными задачами, поскольку отсутствует не-
обходимая профессиональная подготовка [22].  

На базе института создаются образцовские бригады, Б. Ф. Шаульский, характе-
ризуя их деятельность, отмечает, что они успешно выполняют поставленные перед 
ними задания проектирования переустройства крупнейших станций и узлов круп-
ных городов, выезжая на места и намечая соответствующие мероприятия [23].  
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Будучи сторонником движения пролетаризации студенческих масс, В. Н. Образ-
цов выступает за создание рабочих факультетов, готовящих специалистов из рабочих 
и крестьян, что способствует оперативному решению послевоенного кадрового дефи-
цита работников транспорта. Принимая личное участие в разработке рабочих про-
грамм рабфаков, указывая на необходимость применения вдумчивого подхода, он от-
мечает, что «план должен считаться с потребностями рабочего, как производствен-
ника, с его практической психологией» [24].  

Еще одним показателем приверженности идеи доступности технического обра-
зования служит деятельность В. Н. Образцова в Обществе содействия высшему жен-
скому техническому образованию и во Всесоюзном обществе по распространению по-
литических и научных знаний (позднее – Всесоюзное общество «Знание»).  

Интерес, на наш взгляд, представляет и вовлеченность академика в жизнь моло-
дого поколения. В. Н. Образцов часто вступает в дискуссии с подрастающим поколе-
нием на страницах молодежных журналов, он также поощряет конкурсную деятель-
ность, например, курируя проект «Строим город на Дальнем Востоке». 

Согласно В. Н. Образцову, учебный процесс – это побуждение к мысли, а не про-
стое натаскивание: «…учащийся должен добиваться развития, нужного для высшей 
школы, а не натаскивания и подлаживания к ее экзаменационным требованиям» [25]. 

В соответствии с материалами, собранными Н. А. Духно, комиссия по составле-
нию учебных планов и оптимизации методов обучения Московского института ин-
женеров путей сообщения определяет ключевые требования к инженеру путей сооб-
щения, которые предусматривают не только развитие способностей к практической 
работе, но и формирование знаний по экономике и по организационной работе [26].  

В. Н. Образцов выступает с предложением, чтобы математика и физика препо-
давались специалистами, хорошо понимающими сущность инженерной профессии. 
Большинство предметов рекомендуется изучать на практических занятиях с выпол-
нением упражнений. На освоение предметов, предусмотренных учебным планом, от-
водится 4 года с 7-часовой работой в аудиториях и ежедневной 2-часовой самоподго-
товкой. В. Н. Образцов настаивает на переходе от предметного метода к курсовому 
обучению, подразумевающему: 

̶ индивидуальный подход к каждому студенту; 
̶ учет среднего уровня подготовки всей группы; 
̶ перевод студентов на следующий курс при уровне освоения ими отдельных 

предметов не ниже, чем на 40% от общего уровня подготовки группы, в которой 
учится студент. 

Знания студентов проверяются беседами, опросами, решением задач, подготов-
кой рефератов. Требования к студентам на зачетах предъявляются такие, какие 
должны предъявляться к инженеру путей сообщения. Во время проведения зачетов 
студентам разрешается пользоваться любыми пособиями и справочниками. Важно 
определить способность студента решать инженерную задачу. 

Серьезными предметами для инженера являются математика, механика, начер-
тательная геометрия, физика, химия. Курсы по экономическим предметам и право-
вому знанию предлагаются краткие, но емкие. Особое внимание уделяется лабора-
торным работам, практическим занятиям, экскурсиям, летней практике.  

В. Н. Образцов создает цикл экскурсий для школьников «12 экскурсий на желез-
ную дорогу», в которых, в помощь преподавателям, применяет свои принципы увле-
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кательного обучения и связи теории с практикой. Автор экскурсий поясняет, что «ме-
тод изучения основан на экскурсиях, к которым, конечно, преподаватель подготавли-
вает учащихся» [27]. Для связи материала экскурсий с техническими знаниями боль-
шое внимание уделяется использованию материала из курсов физики, математики и 
других предметов.  Это позволяет учащимся увидеть на практике, какое важное зна-
чение имеют для них полученные знания, актуализирует интерес к ним, а также 
оживляет преподавание.  

В пособии для учителей школ В. Н. Образцов верен своим принципам сотрудни-
чества и комплексного подхода: материал спланирован таким образом, чтобы у пре-
подавателя была возможность проводить экскурсии каждый месяц. Тематика экскур-
сий разнообразна и дает возможность учащимся представить железную дорогу как 
единую индустриальную систему. Каждая лекция снабжена не только легкими для 
восприятия объяснениями, рисунками, расчетными формулами, но и разнообраз-
ными заданиями и задачами. Такой подход к подрастающему поколению, внимание 
к развитию всего комплекса знаний отражает внимание академика к образованию как 
основе развития страны и общества. 

 

 
 

Рис. 1. Обложка книги В. Н. Образцова «12 экскурсий на железную дорогу» 

 
В 1925 году по инициативе В. Н. Образцова в МИИТе начинает осуществляться под-

готовка аспирантов. Следует отметить, что научно-популяризаторская и лекционно-
пропагандистская работа ведется наряду с серьезной преобразовательной работе по со-
зданию высококвалифицированных кадров. М. П. Рощевский и Л. П. Рощевская отме-
чают, что значительный вклад вносится В. Н. Образцовым в формирование научного 
коллектива Базы АН СССР и создание аспирантуры в Коми АССР [28].  

Отдельное место в распространении технических знаний, по мнению В. Н. Об-
разцова, отводится овладению студентами иностранным языком и формированию 
навыков читать иностранную литературу на языке оригинала. Несмотря на господ-
ствующее в начале XX века мнение о ненужности изучения языков как пережитка 
«буржуазной культуры», ученый подчеркивает, что «преподаватель иностранного 
языка в техническом вузе должен быть подготовленным в области языка по специаль-
ности втуза» [29]. Понимание необходимости перенимать зарубежный опыт и повы-
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шать уровень квалификации кадров на государственном уровне приводит к приня-
тию ряда постановлений, которые реабилитируют и повышают статус языка в выс-
ших учебных заведениях. О. Н. Мусихина, изучая состояние языковой подготовки в 
техническом образовании в 20–30-е годы XX века, отмечает, что в постановлении «О 
преподавании иностранных языков» от 16.09.1940 года указывается, что «студенты, не 
сдавшие экзамены по иностранному языку за последний курс, не допускаются к гос-
ударственному экзамену или к защите дипломного проекта» [30]. 

Таким образом, анализ избранных трудов В. Н. Образцова и документальных ис-
точников, фиксирующих его научно-педагогическую деятельность, позволяет прове-
сти аналогию авторской педагогической практики с педагогикой сотрудничества.  

 

Методологическая база исследования / Methodological base of the research 
 

Несмотря на то что пласт исследований технологии совместного обучения ши-
рок, отмечается недостаточное количество работ, которые фокусируются на значи-
мости роли преподавателя в организации и функционировании данной практики. 
Именно деятельность педагога как наставника и выход за пределы аудитории, на наш 
взгляд, позволяют этой образовательной технологии обрести полноценный статус пе-
дагогики сотрудничества.  

Отправной точкой данного исследования послужила гипотеза об эффективной 
реализации педагогики сотрудничества в преподавательской деятельности В. Н. Об-
разцова в Московском институте инженеров транспорта.  

Поставленные во введении задачи определили оптимальный набор методов ис-
следования, способствующих решению этих задач. Использование теоретических ме-
тодов, таких как анализ научно-методической литературы по теме, дедукция, индук-
ция, обобщение, позволяет уточнить и актуализировать сущность понятий. Приме-
нение историко-сравнительного метода делает возможным проведение временных и 
пространственных аналогий. Обобщение и систематизация полученных идей и ре-
зультатов способствуют целостности и законченности исследования. 

 

Результаты исследования / Research results 
 

Педагогика сотрудничества сочетает в себе идею учителя как наставника, воспи-
тателя духовных ценностей и идею тесной коллаборации преподавателя и студента, 
отвечая современному гуманистическому подходу к образовательным технологиям. 
В совместной работе с педагогом складываются процессы, которые впоследствии по-
лучают развитие в виде способности обучающегося самостоятельно успешно выпол-
нять профессиональную работу. 

Ретроспективный анализ показал, что В. Н. Образцов в своей педагогической де-
ятельности активно использует основные принципы педагогики сотрудничества. 

К основному принципу следует отнести ориентацию В. Н. Образцова на резуль-
тативность. Лекторский успех академика можно объяснить пониманием важности до-
ходчивости изложения сложного теоретического материала, именно в технической 
области отмечается значимость применения формулы «Знать – это уметь объяснить 
другому».  

Плодотворная научно-методическая деятельность, результатом которой стала 
разработка многочисленных авторских пособий с наглядным графическим материа-
лом, таких как «Аксонометрия», «Теория перспективы», «Конспект лекций по начер-



Е. Н. Полюдова, О. П. Алексеева  

210 
 

тательной геометрии» и многих других, также показывает нацеленность преподава-
теля на донесение сложного материала. Педагог проектирует образовательную среду 
путем соответствующего отбора и организации учебного материала. 

Работа В. Н. Образцова, связанная с оптимизацией учебных планов и с созда-
нием рабочих факультетов, указывает на поиск эффективной структуры, транслиру-
ющей технические знания в условиях военного и послевоенного кадрового дефицита.  

Важным принципом в педагогике сотрудничества является совместный обмен 
знаниями. Новаторской для тех времен видится идея уникального сотрудничества, 
выдвинутая В. Н. Образцовым. В 1933 году под его руководством создаются две бри-
гады из числа студентов, аспирантов и преподавателей Московского института инже-
неров транспорта, которые занимались переустройством крупных железнодорожных 
станций и узлов. Таким образом, В. Н. Образцов не только обменивается знаниями, 
но и делится практическим опытом.  

В целом активное участие В. Н. Образцова в учебной, организационной, лекци-
онной просветительской работе свидетельствует о понимании необходимости рас-
ширения системы профессиональной подготовки, возможности приобретения и усо-
вершенствования знаний не только в стенах института, но и в других формах. К этим 
формам следует отнести как сочетание академической и производственной деятель-
ности, так и популяризацию достижений технических наук в рамках просветитель-
ских обществ.  

Еще одним немаловажным принципом выступает ориентация на практическую 
психологию. Отметим, что за планами, программами и методиками В. Н. Образцов 
видит человека с его личными потребностями. Подобный подход позволяет педагогу-
наставнику подготовить не только опытных инженеров, но и кандидатов и докторов 
технических наук.  

Педагогические принципы В. Н. Образцова соответствуют положениям педаго-
гики сотрудничества, которая базируется на ряде принципов.  

Ниже в таблице приведены формы проявления опыта В. Н. Образцова, идей пе-
дагогики сотрудничества и традиционной парадигмы. 

 
Формы проявления опыта В. Н. Образцова,  

идей педагогики сотрудничества и традиционной парадигмы 
 

Из опыта В. Н. Образцова Педагогика сотрудничества Традиционная парадигма 

Нацеленность на доходчивость и 
четкость изложения: «Знать – это 
уметь объяснить другому» 

Нацеленность преподавателя 
на понимание 

Нацеленность преподава-
теля на сообщение 

Обмен знаниями и опытом в тру-
довой деятельности 

Обмен знаниями Обмен знаниями 

Субъект-объектные отношения в 
аудитории, субъект-субъектные 
отношения в производственной 
деятельности 

Субъект-субъектные отноше-
ния 

Субъект-объектные отно-
шения 

Готовность к совместному поиску 
практических знаний, совмест-
ный «труд мысли» 

Готовность педагога к совмест-
ному поиску новых знаний 

Трансляция готовых зна-
ний 

Ориентация на практическую 
психологию, понимание потреб-
ностей будущего инженера как 
производственника 

Ориентация на индивидуаль-
ные способности студентов 

Ориентация на «среднего» 
студента 
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Таким образом, сопоставительный анализ форм проявлений педагогики сотруд-
ничества показал, что педагогическая деятельность В. Н. Образцова базируется на 
субъект-объектных отношениях (студент – пассивный исполнитель требований пре-
подавателя) в аудитории и субъект-субъектных отношениях (паритетное участие обу-
чающихся) в производственной деятельности. 

Трансляция готовых знаний без осмысления не позволяет достичь наилучших 
результатов в последующей практической деятельности. Готовность педагога к сов-
местному поиску решений, открытость и совместный труд мысли, важность которого 
отмечал В. Н. Образцов, являются ключевыми факторами успешного образователь-
ного процесса, осуществляемого в парадигме педагогики сотрудничества. 

 

Заключение / Conclusion 
 

Проведенное исследование позволило сделать следующие выводы: 
1. Под педагогикой сотрудничества понимается особая синергия преподавателя и 

студента, которая характеризуется обменом информацией и опытом в совместной дея-
тельности, базируясь на индивидуальных особенностях обучаемого и на открытости 
преподавателя. В зарубежном педагогическом знании отмечается терминологическая 
неоднозначность. Модели социального обучения, такие как обучение в сотрудничестве, 
коллаборативное обучение, обучение действием и обучение через сообщество, близки к 
идее совместной педагогики, но обладают собственной спецификой.  

2. Рассмотрение и возвращение к традиции трансляции технических знаний пу-
тем практического сотрудничества и кооперации, широко применяемой В. Н. Образ-
цовым, позволяют актуализировать подход и осмыслить перспективы его реализации 
в техническом образовании. Формирование рабочих групп, в состав которых наравне 
со студентами включены преподаватели, может способствовать решению не только 
производственных, но и научно-исследовательских задач. 

Определены особенности педагогической практики В. Н. Образцова в трансля-
ции технических знаний, к основным характеристикам которой следует отнести:  

– доходчивость и четкость изложения теоретического материала; 
– понимание учебного процесса как процесса «побуждения к мысли», а не 

«натаскивания»; 
– понимание значимости просветительской деятельности; 
– привлечение студентов к практической профессиональной деятельности 

(формирование бригад). 
Отмечается важность изучения иностранного языка в техническом вузе. Во-

просы значимости и особенностей языковой подготовки специалистов транспортной 
отрасли могут стать перспективным предметом для дальнейших исследований. 

3. Анализ показал, что в центре современных представлений о педагогике со-
трудничества в высшей школе находятся субъект-субъектные отношения, индивиду-
альный подход к обучающемуся, актуализация внутренней мотивации, «учение без 
принуждения» и свобода выбора. Перечисленные формы проявления соответствуют 
базовым идеям педагогической практики В. Н. Образцова. 

В настоящее время, когда важность владения иностранными языками не подвер-
гается сомнению, идеи ученых, стоящих у истоков российского высшего технического 
образования, становятся особенно актуальными. Являясь основой, на которой разви-
вается лингвистическое образование в сфере иностранных языков для специальных 
целей, эти идеи получают новое звучание в современных условиях.  
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В. Н. Образцов, академик, ученый, педагог, внесший значительный вклад в раз-
витие транспортного образования, отмечал важность изучения иностранных языков 
как способа трансляции инженерных знаний. Действительно, взаимодействие про-
фессионалов на международном уровне позволяет быть в курсе последних изобрете-
ний, передовых технологий и инноваций. Развитие науки и практики напрямую свя-
зано с уровнем информированности специалистов. Знание иностранных языков, и в 
первую очередь английского, становится базовой компетенцией для обмена идеями 
на мировом уровне. Таким образом, вопросы значимости и особенностей языковой 
подготовки специалистов транспортной отрасли являются предметом дальнейших 
исследований как в теоретическом, так и в практическом направлениях. 
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