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Ʉɧɢɝɚ ɞɥɹ ɭɱɢɬɟɥɹ ɤ ɍɆɄ „Wunderkinder Plus“ ɞɥɹ 11 ɤɥɚɫɫɚ. 

Оɛɳɚɹ ɯɚɪɚɤɬɟɪɢɫɬɢɤɚ ɍɆɄ 

Ⱦанная книга для учителя является составной частɶю ɍɆɄ „Wunderkinder 

Plus“ для 11 класса серии учеɛников по немецкому язɵку для 

оɛɳеоɛразователɶнɵɯ организаций Российской Ɏедерации. ɐели данного 

ɍɆɄ определяются целями и условиями оɛучения, сɮормулированнɵми в 

Ɏедералɶнɵɯ оɛразователɶнɵɯ стандартаɯ.  

ɋогласно ɎȽɈɋ ɋɈɈ треɛования к предметнɵм резулɶтатам освоения 

ɛазового курса иностранного (немецкого) язɵка долɠнɵ отраɠатɶ: 

1) сɮормированностɶ коммуникативной иноязɵчной компетенции, 

неоɛɯодимой для успеɲной социализации и самореализации, как инструмента 

меɠкулɶтурного оɛɳения в современном поликулɶтурном мире; 

2) владение знаниями о социокулɶтурной специɮике странɵ/стран изучаемого 

язɵка и умение строитɶ своɺ речевое и неречевое поведение адекватно ɷтой 

специɮике; умение вɵделятɶ оɛɳее и различное в кулɶтуре родной странɵ. 

В качестве основного треɛования к резулɶтатам освоения предмета 

«ɂностраннɵй язɵк» на углуɛлɺнном уровне ɎȽɈɋ устанавливает: 

1) достиɠение уровня владения иностраннɵм язɵком, превɵɲаюɳего 

пороговɵй, достаточного для делового оɛɳения в рамкаɯ вɵɛранного 

проɮиля; 

2) сɮормированностɶ умения перевода с иностранного язɵка на русский при 

раɛоте с неслоɠнɵми текстами в русле вɵɛранного проɮиля; 

3) владение иностраннɵм язɵком как одним из средств ɮормирования учеɛно-

исследователɶскиɯ умений, расɲирения своиɯ знаний в другиɯ предметнɵɯ 

оɛластяɯ1.  

Ƚлавной целɶю изучения немецкого язɵка в старɲиɯ классаɯ признаɺтся 

далɶнейɲее развитие иноязɵчной коммуникативной компетенции. Ɉднако, 

                                                            
1 Ɏедералɶнɵй государственнɵй оɛразователɶнɵй стандарт среднего (полного) оɛɳего оɛразования 
[ɗлектроннɵй ресурс]. – Реɠим доступа:  http://xn--80abucjiibhv9a.xn--p1ai/documents/2365, своɛоднɵй. 
(Ⱦата оɛраɳения: 10.08.16 г.) 
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кроме ɷтого, на занятияɯ неоɛɯодимо ɮормироватɶ «умения исполɶзоватɶ 

иностраннɵй язɵк как средство для получения инɮормации из иноязɵчнɵɯ 

источников в оɛразователɶнɵɯ и самооɛразователɶнɵɯ целяɯ»2. Ɂдесɶ речɶ 

идɺт о развитии метапредметной инɮормационной компетенции, ряда 

универсалɶнɵɯ учеɛнɵɯ действий, которɵе могу ɛɵтɶ применимɵ в 

различнɵɯ ситуацияɯ, для овладения различнɵми учеɛнɵми предметами. 

Ɉсновной приметой времени и главной проɛлемой для преподавателей 

немецкого язɵка является тот ɮакт, что английский язɵк вɵступает в качестве 

язɵка меɠдународного оɛɳения, что ведɺт к тому, что учаɳиеся всɺ чаɳе 

вɵɛирают его как в качестве первого иностранного. ɋледователɶно, 

преподаватели немецкого язɵка стремятся всеми средствами повɵситɶ 

популярностɶ и резулɶтативностɶ своего предмета, а авторɵ учеɛников готовɵ 

оɛеспечитɶ свою целевую аудиторию современнɵми учеɛнɵми посоɛиями, 

которɵе соответствуют всем современнɵм подɯодам в методической науке и 

позволяют наиɛолее ɷɮɮективно организоватɶ учеɛнɵй процесс. Поɷтому 

главной осоɛенностɶю и преимуɳеством ɍɆɄ для 11 класса является его 

многоуровневɵй ɯарактер, то естɶ он моɠет ɛɵтɶ исполɶзован ɤɚɤ ɜ ɛɚɡɨɜɨɦ, 

ɬɚɤ ɢ ɜ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɦ ɤɭɪɫɟ ɧɟɦɟɰɤɨɝɨ ɹɡɵɤɚ. ɂменно ɷта осоɛенностɶ 

определяет его структуру, отɛор содерɠания оɛучения, организацию 

процессуалɶного аспекта и вɵɛор некоторɵɯ приɺмов и теɯнологий оɛучения. 

Ɇɟɫɬɨ ɭɱɟɛɧɨɝɨ ɩɪɟɞɦɟɬɚ ɜ ɭɱɟɛɧɨɦ ɩɥɚɧɟ 

Ⱦля изучения иностранного язɵка на старɲей ступени средней ɲколɵ 

вɵделяется 3 учеɛнɵɯ часа в неделю на ɛазовом уровне и 6 учеɛнɵɯ часов в 

неделю на углуɛлɺнном уровне. ɂсɯодя из 35 учеɛнɵɯ неделɶ в 10 классе, для 

изучения немецкого язɵка дано 105 часов на ɛазовом и 210 часов на 

углуɛлɺнном уровне.  

По окончании 11 класса учаɳиеся сдают ȿдинɵй государственнɵй 

ɷкзамен по немецкому язɵку, которɵй является ɷкзаменом по вɵɛору, поɷтому 

                                                            
2 Там ɠе. 
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в ɍɆɄ ɛолɶɲое внимание уделяется ɮормированию стратегий для успеɲного 

проɯоɠдения ɷтого испɵтания. 

 

ɐɟɥɢ ɢ ɡɚɞɚɱɢ ɨɛɭɱɟɧɢɹ ɧɟɦɟɰɤɨɦɭ ɹɡɵɤɭ. 

Ƚлавнɵм принципиалɶнɵм отличием стандарта нового поколения стала 

ориентация не на сооɛɳение знаний и развитие умений в отделɶнɵɯ 

предметаɯ, а «ɮормирование готовности оɛучаюɳиɯся к саморазвитию и 

непрерɵвному оɛразованию». В русле системно-деятелɶностного подɯода 

главнɵм является развитие не толɶко (и не столɶко) предметнɵɯ, но и 

личностнɵɯ и метапредметнɵɯ компетенций. При ɷтом впервɵе 

сɮормулированɵ треɛования к личностнɵм и метапредметɵм резулɶтатам 

оɛучения.  

Предмет «ɂностраннɵй язɵк» (немецкий язɵк в частности) моɠет 

оɛеспечитɶ ɮормирование многиɯ личностнɵɯ компетенций ɛлагодаря 

разнооɛразию тем и проɛлем, представленнɵɯ в учеɛнике. Так, например, 

ниɠе в таɛлице представленɵ некоторɵе личностнɵе компетенции, указаннɵе 

в стандарте и темɵ, в ɯоде изучения которɵɯ моɠно сɮормироватɶ 

соответствуюɳие отноɲения. 

Ваɠно заметитɶ, что предмет «ɂностраннɵй язɵк» является 

уникалɶнɵм в отноɲении ɮормирования личностнɵɯ и социалɶнɵɯ 

(оɛеспечиваюɳиɯ взаимодействие с другими людɶми) компетенций. əвляясɶ 

многоцелевɵм (ɂ. Ʌ. Ȼим) и поликулɶтурнɵм (В. В. ɋаɮонова3) он позволяет 

оɯватитɶ мноɠество тем и проɛлем, которɵе являются актуалɶнɵми для 

подростков. ɂнтересно такɠе и то, что представление тем и проɛлем не 

осуɳествляется в назидателɶной или научной ɮорме, а происɯодит через 

текстɵ для чтения и аудирования, которɵе представляют соɛой вɵсказɵвания 

молодɵɯ людей странɵ изучаемого язɵка или России. ɗти вɵсказɵвания 

являются аутентичнɵми по ɮорме и содерɠанию, так как написанɵ 

                                                            
3 ɋаɮонова В. В. ɋоциокулɶтурнɵй подɯод: основнɵе социалɶно-педагогические и методические полоɠения 
/ В. В. ɋаɮонова // ɂностраннɵе язɵки в ɲколе.  – 2014. - ʋ 11. – ɋ. 2-13.  
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носителями язɵка после изучения молодɺɠнɵɯ ɠурналов и ɛлогов в 

ɂнтернете. ɗто сделано авторами именно для того, чтоɛɵ вɵсказɵвания ɛɵли 

с одной сторонɵ, актуалɶнɵми, с другой – провоцируюɳими, вɵзɵваюɳими 

ɠелание согласитɶся с ними или иɯ опровергнутɶ.  

ɋледуюɳая осоɛенностɶ предмета связана с тем, что одним из приɺмов 

в оɛучении являются ɷлементɵ ролевой игрɵ или соɛственно ролевая игра. 

При разɵгрɵвании диалогов, во время участия в дискуссии, в ролевой игре 

учаɳиеся принимают на сеɛя те или инɵе роли и могут своɛоднее вɵсказɵватɶ 

своɺ мнение и отноɲение к проɛлеме. ɍчителɶ оɛладает всеми возмоɠностями 

для создания такой атмосɮерɵ на занятии, когда учаɳиеся откровенно 

вɵраɠают своɺ мнение и ɷто спосоɛствует ɮормированию целевɵɯ 

отноɲений, которɵе и являются основанием личностнɵɯ и социалɶнɵɯ 

компетенций. 

ȿɳɺ одна новая парадигма во ɎȽɈɋаɯ связана с метапредметнɵми 

резулɶтатами оɛучения, которɵе проявляются преɠде всего в универсалɶнɵɯ 

учеɛнɵɯ действияɯ (ɍȾȾ). ɂ если со структурой ɍɍȾ наɛлюдается ясностɶ, 

то вопрос, на основе какого матапредметного содерɠания долɠнɵ 

ɮормироватɶся ɍɍȾ, остаɺтся пока ɛез ответа, посколɶку ɎȽɈɋ в части 

треɛований к усвоению основной оɛразователɶной программɵ недостаточно 

полно отвечает на ɷтот вопрос. Ɉднако ɮормироватɶ универсалɶнɵе действия 

на конкретном предметном содерɠании значит признатɶ, что одни и те ɠе 

спосоɛɵ деятелɶности могут ɛɵтɶ прилоɠенɵ ко всем наукам. ɑто, на 

практике, не является однозначно вернɵм.  

Ɉднако именно иностраннɵй язɵк моɠет ɛɵтɶ таким «метапредметом», 

осоɛенно на старɲем ɷтапе ɲколɵ, так как его главная целɶ научитɶся 

доɛиватɶся взаимопонимания на основе аɛсолютно люɛɵɯ тем. ɋ 

процессуалɶной точки зрения, главное в иностранном язɵке – научитɶся 

раɛотатɶ с текстовой инɮормацией (писɶменнɵми и звучаɳими текстами), 

делатɶ записи и вɵписки, наɯодитɶ главное и ранɠироватɶ инɮормацию по 

значению и т. д. Ʌексика и грамматика иностранного язɵка – ɷто такой ɠе 
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«знаковɵй код», как и знание терминологии и теорий люɛого другого 

ɲколɶного предмета.  

Поɷтому в учеɛнике 11 класса содерɠание оɛучения группируется 

именно на основе такиɯ текстов, которɵе оɛладают известнɵм 

метапредметнɵм содерɠанием, описɵвают действителɶностɶ с точки зрения 

диалога кулɶтур, а спосоɛɵ деятелɶности затрагивают все видɵ речевой 

деятелɶности, являясɶ по определению оɛɳеучеɛнɵми и универсалɶнɵми, так 

как даɠе задания на прораɛотку грамматическиɯ навɵков тесно связанɵ с 

ɮункциями даннɵɯ грамматическиɯ явлений в язɵке и отраɛатɵваясɶ ɛез 

отрɵва от иɯ коммуникативной и ɮункционалɶной направленности. Ɇоɠно 

даɠе утверɠдатɶ, что все учеɛнɵе действия, которɵе соверɲает учаɳиɯся на 

занятии, могут ɛɵтɶ названɵ метапредметнɵми. Перечислим некоторɵе 

резулɶтатɵ усвоения толɶко одной темɵ «ɐиɮровɵе средства инɮормации»: 

• Ɉписɵватɶ статистику. ɂзвлекатɶ из статистическиɯ даннɵɯ 

инɮормацию для аргументации своего мнения. 

• Ⱦаватɶ определения. 

• Вɵраɠатɶ своɺ отноɲение к исполɶзованию подростками ɷлектроннɵɯ 

средств связи. 

• Восприниматɶ на слуɯ сооɛɳение и делатɶ вɵписки. 

• ɑитатɶ текст с полнɵм пониманием и трансɮормироватɶ его в 

инɮограɮику. 

• Вести дискуссию о том, какие плюсɵ и минусɵ для подростков имеет 

исполɶзование смартɮонов.  

ȿстественно, ɛолɶɲее внимание уделяется ɮормированию именно 

коммуникативнɵɯ, инɮормационнɵɯ и познавателɶнɵɯ универсалɶнɵɯ 

учеɛнɵɯ действий. 
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Ʉɪɚɬɤɚɹ ɩɫɢɯɨɥɨɝɨ-ɩɟɞɚɝɨɝɢɱɟɫɤɚɹ ɯɚɪɚɤɬɟɪɢɫɬɢɤɚ 

ɫɬɚɪɲɟɤɥɚɫɫɧɢɤɚ 

При создании ɍɆɄ авторɵ ориентировалисɶ на псиɯологические и 

возрастнɵе осоɛенности старɲеклассников, основнɵми из которɵɯ являются 

следуюɳие4: 

1. ɋтарɲий ɲколɶник стоит на пороге вступления в самостоятелɶную ɠизнɶ. 

ɗто создаɺт новую социалɶную ситуацию развития. Ɂадача самоопределения, 

поиска своего ɠизненного пути встает перед старɲим ɲколɶником как задача 

первостепенной ваɠности. Поɷтому в учеɛникаɯ так много тем и ситуаций 

оɛɳения связанɵ с проɮессионалɶнɵм самоопределением, с одной сторонɵ, и 

описанием проɮессионалɶнɵɯ сɮер, с другой. 

2. ɋтарɲиɯ ɲколɶников интересуют не толɶко (и не столɶко) вопросɵ теории, 

но сам ɯод анализа, спосоɛɵ доказателɶства. ɂм нравится, когда 

преподавателɶ даɺт им возмоɠностɶ вɵɛратɶ меɠду двумя и ɛолее точками 

зрения, они ɠаɠдут вɵразитɶ свою соɛственную позицию по тому или иному 

вопросу. Ɉни треɛуют оɛоснования теɯ или инɵɯ утверɠдений, с готовностɶю 

и радостɶю вступают в спор и упорно заɳиɳают свою позицию. 

ɋледователɶно, в учеɛнике мноɠество заданий, где неоɛɯодимо оɛсудитɶ 

полоɠителɶнɵе и отрицателɶнɵе сторонɵ того или иного явления, подоɛратɶ 

аргументɵ и контраргументɵ, принятɶ участие в дискуссии или деɛатаɯ. Такие 

видɵ диалогического оɛɳения полностɶю соответствуют оɠиданиям старɲиɯ 

ɲколɶников.  

3. В ɷтом возрасте происɯодят изменения в чувстваɯ друɠɛɵ, товариɳества и 

люɛви. ȿɳɺ ɛолее чем в подростковом возрасте предɴявляются вɵсокие 

треɛования друг к другу. Продолɠаются попɵтки молодɵɯ людей определитɶ 

своɺ место в семɶе: возникают попɵтки самостоятелɶного принятия реɲений, 

влияния на реɲения семɶи. Так, в учеɛникаɯ для старɲиɯ классов не оɛойтисɶ 

                                                            
4 ɘрɶева ɂ. Ⱥ. Проɮессионалɶное самоопределение старɲеклассников как актуалɶная проɛлема 
подросткового возраста / ɂ.Ⱥ. ɘрɶева // Ⱥзимут научнɵɯ исследований: педагогика и псиɯология. – 2015. - 
ʋ 3. – ɋ. 33-35. 
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ɛез тем, посвяɳɺннɵɯ друɠɛе, люɛви, семейнɵм отноɲениями, спосоɛам 

изɛегатɶ, предотвраɳатɶ и разреɲатɶ конɮликтɵ.  

4. В старɲем ɲколɶном возрасте заметно изменяются ɷстетические чувства, 

спосоɛностɶ ɷмоционалɶно восприниматɶ и люɛитɶ прекрасное в окруɠаюɳей 

действителɶности. ɇо и в ɷтой сɮере проявляется стремление настоятɶ на 

своɺм, отстоятɶ свою соɛственную позицию. В учеɛнике 11 класса в теме 

«ɂскусство» мɵ затронули такие проɛлемɵ, как современное аɛстрактное 

искусство и граɮɮити, полагая, что такие неклассические ɠанрɵ вɵзовут у 

молодɵɯ людей ɠелание ɷмоционалɶно откликнутɶся на ниɯ. 

5. ɍсиливается оɛɳественная направленностɶ ɲколɶников, ɠелание принести 

полɶзу оɛɳеству. Во многиɯ темаɯ учеɛников оɛсуɠдаются вопросɵ 

ɛлаготворителɶности, волонтɺрской деятелɶности, оказания помоɳи 

окруɠаюɳим людям. ɂнтересно, что мɵ наɲли примерɵ конкретнɵɯ 

заруɛеɠнɵɯ и отечественнɵɯ организаций, о деятелɶности которɵɯ моɠно 

узнатɶ в сети ɂнтернет и даɠе присоединитɶся к иɯ проектам. ɗто делает 

учеɛник приɛлиɠеннɵм к реалиям сегодняɲнего дня, учаɳиеся доверяют 

содерɠанию текстов, уɛеɠдаясɶ в иɯ достоверности. 

Вɵɲеперечисленнɵе осоɛенности отраɠаются и в учеɛной 

деятелɶности старɲеклассников. Ɉни начинают чɺтко осознаватɶ, что в 

процессе учɺɛɵ потреɛуется им для далɶнейɲего проɮессионалɶного 

развития, а что нет. Поɷтому ваɠно вɵнести во внеɲний план резулɶтатɵ 

учеɛной деятелɶности по каɠдой теме. В начале параграɮа в терминаɯ 

коммуникации ɮормулируются цели, достиɠение которɵɯ возмоɠно после 

овладения учеɛнɵм материалом. В конце каɠдого параграɮа предлагается 

оценитɶ свои резулɶтатɵ. При ɷтом акцент делается на коммуникативнɵе и 

познавателɶнɵе универсалɶнɵе учеɛнɵе действия и стратегии учения, так как 

знание грамматики или лексическиɯ единиц является не ɛолее чем средством 

для коммуникации. 

Ʉроме того стремлению к анализу окруɠаюɳей действителɶности, 

ɠеланию во всɺм «дойти до самой сути» отвечает ɛолɶɲое количество 
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заданий, направленнɵɯ на сравнение оɛɴектов, мнений, точек зрений, 

процессов, социалɶнɵɯ институтов и т. д., которɵе ɯарактернɵ для стран 

изучаемого язɵка и России. ɗто позволяет, с одной сторонɵ, достичɶ 

взаимопонимания и взаимопроникновения кулɶтур, с другой – отвечает 

потреɛности учаɳиɯся в ɮормировании своего соɛственного, отличного от 

другиɯ мировоззрения. Ⱥвторɵ полɶзуются такой отличной возмоɠностɶю и 

предлагают задания по анализу, синтезу и сравнению, в том числе и язɵкового 

материала, ɮормулировке правил, рекомендаций и стратегий вɵполнения 

тестовɵɯ заданий. 

Ваɠно, что в ɷтом возрасте отноɲение к учению вооɛɳе определяется 

ɯарактером мотивов. ɇа первое место вɵдвигаются мотивɵ, связаннɵе с 

ɠизненнɵми планами учаɳиɯся, с иɯ намерениями в ɛудуɳем, 

самоопределением. Поɷтому повɵɲается уровенɶ сознателɶного отноɲения к 

учению, что моɠет иметɶ, однако, негативнɵе последствия, когда учаɳийся 

много времени уделяет некоторɵм предметам, оставляя ɛез внимания другие. 

В ɷтой связи ɛолɶɲую ролɶ играет возмоɠностɶ диɮɮеренциации оɛучения в 

группе и ɷтому ɛудет уделено достаточно внимания ниɠе. 

 

Рɟɡɭɥɶɬɚɬɵ ɢɡɭɱɟɧɢɹ ɭɱɟɛɧɨɝɨ ɩɪɟɞɦɟɬɚ 

Ɇɵ рассмотрели, каким оɛразом в концепции учеɛника немецкого язɵка 

учитɵваются личностная и метапредметная компетенции. ɍɠе ɛɵло упомянут 

тот ɮакт, что целɶю оɛучения немецкому язɵку является ɮормирование 

иноязɵчной коммуникативной компетенции. Ɂдесɶ ɯотелосɶ ɛɵ остановитɶся 

еɳɺ раз на определении самого термина «компетенция или компетентностɶ». 

ɏотя многие исследователи разделяют ɷти понятия. ɇапример, Ⱥ. В. 

ɏуторской считает, что «компетенция – отчуɠденное, заранее заданное 

социалɶное треɛование (норма) к оɛразователɶной подготовке ученика, а 

компетентностɶ – уɠе состоявɲее качество личности (совокупностɶ качеств) 
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ученика и минималɶнɵй опɵт деятелɶности в заданной сɮере»5. ɂсɯодя из 

ɷтого определения, применителɶно к описанию методическиɯ концепций, 

которɵе описɵвают отчуɠденнɵе от личности, заданнɵе извне понятия, 

принципɵ и закономерности, моɠно исполɶзоватɶ именно термин 

компетенция. Тем ɛолее, если мɵ оɛратимся к раɛотам немецкиɯ ученɵɯ, 

которɵе описɵвают компетентостнɵй подɯод, то они употреɛляют немецкий 

термин „die Kompetenz“, которɵй такɠе моɠно перевести как «компетенция». 

ɂменно определение немецкого ученого Ɏранца Вайнерта и ɯотелосɶ ɛɵ 

привести: «уɠе суɳествуюɳая или приоɛретенная в резулɶтате оɛучения 

спосоɛностɶ и готовностɶ индивида реɲатɶ определеннɵе задачи, а такɠе 

спосоɛностɶ успеɲно и самостоятелɶно применятɶ ɷти спосоɛɵ реɲения задач 

в меняюɳиɯся ситуацияɯ» (перевод автора статɶи)6.  

ɍчеɛник долɠен создаватɶ возмоɠности для овладения знаниевɵм 

компонентом (сооɛɳитɶ инɮормацию), ɮормирования и развития умений 

оперироватɶ ɷтим знанием для реɲения различнɵɯ задач (деятелɶностнɵй 

подɯод), применения усвоеннɵɯ спосоɛов деятелɶности в различнɵɯ ситуация 

(для немецкого язɵка – преимуɳественно ситуацияɯ оɛɳения). Ȼолее того, 

для развития спосоɛности и готовности к непрерɵвному самооɛразованию 

неоɛɯодимо создатɶ условия для реɮлексии учаɳегося в отноɲении 

резулɶтатов усвоения программɵ7.  

Реɮлексии в учеɛнике уделяется осоɛое внимание. В ɍɆɄ 

предусмотрена система заданий, которая предполагает, кроме прочего, 

ɮормирование и развитие регулятивнɵɯ учеɛнɵɯ действий. В начале каɠдого 

параграɮа сɮормулированɵ цели оɛучения, которɵе направленɵ на создание 

мотивированнɵɯ и осознаннɵɯ действий по освоению материала параграɮа. В 

конце ɠе помеɳена таɛлица, которая дает оɛучаемɵм возмоɠностɶ оценитɶ 

                                                            
5 ɏуторской, Ⱥ.В. Теɯнология проектирования ключевɵɯ и предметнɵɯ компетенций  / Ⱥ.В. ɏуторской // 
ɂнтернет-ɠурнал "ɗйдос". - 2005. – 12 декаɛря. [ɗлектроннɵй ресурс], своɛоднɵй. Реɠим доступа: 
http://www.eidos.ru/journal/2005/1212.htm. (Ⱦата оɛраɳения – 10.08.2016г.) 
6 Weinert  Franz E. Vergleichende Leistungsmessung in Schulen – eine umstrittene Selbstverständlichkeit / Weinert  
Franz E. // Leistungsmessung in Schulen / Herg. Weinert Franz E. – Weinheim und Basel. – 2001. – S. 27. 
7 Zienert G. Bildungsstandards in der Praxis: Kompetenzorientiert unterrichten / G. Zienert. – Stuttgart. – 2010.  
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уровенɶ достиɠения резулɶтатов оɛучения. Резулɶтатɵ сɮормулированɵ в 

терминаɯ компетенций (ə могу…). ɑтоɛɵ оценка ɛɵла ɛолее оɛɴективной, 

неоɛɯодимо вɵполнитɶ несколɶко упраɠнений, которɵе проверяют усвоения 

язɵковɵɯ явлений и овладение речевɵми умениями. После каɠдɵɯ двуɯ 

параграɮов следуют контролɶнɵе задания в ɮормате итогового ɷкзамена. Ɉни, 

с одной сторонɵ, направленɵ на тренировку стратегий вɵполнения заданий 

ɷкзамена, с другой – позволяют еɳɺ раз осуɳествитɶ контролɶ и оценку 

овладения учеɛнɵм материалом. 

В резулɶтате изучения учеɛного предмета «Иɧɨɫɬɪɚɧɧɵɣ ɹɡɵɤ» на уровне 

среднего оɛɳего оɛразования:  

ȼɵɩɭɫɤɧɢɤ ɧɚ ɛɚɡɨɜɨɦ ɭɪɨɜɧɟ ɧɚɭɱɢɬɫɹ:  

Ʉɨɦɦɭɧɢɤɚɬɢɜɧɵɟ ɭɦɟɧɢɹ  

Говорение, диалогическая речь  

– вести диалог/полилог в ситуацияɯ неоɮициалɶного оɛɳения в рамкаɯ 

изученной тематики;  

– при помоɳи разнооɛразнɵɯ язɵковɵɯ средств ɛез подготовки инициироватɶ, 

поддерɠиватɶ и заканчиватɶ ɛеседу на темɵ, включеннɵе в раздел 

«Предметное содерɠание речи»;  

– вɵраɠатɶ и аргументироватɶ личную точку зрения;  

– запраɲиватɶ инɮормацию и оɛмениватɶся инɮормацией в пределаɯ 

изученной тематики;  

– оɛраɳатɶся за разɴяснениями, уточняя интересуюɳую инɮормацию.  

Говорение, монологическая речь  

– ɮормулироватɶ неслоɠнɵе связнɵе вɵсказɵвания с исполɶзованием 

основнɵɯ коммуникативнɵɯ типов речи (описание, повествование, 

рассуɠдение, ɯарактеристика) в рамкаɯ тем, включеннɵɯ в раздел 

«Предметное содерɠание речи»;  

– передаватɶ основное содерɠание прочитанного/увиденного/услɵɲанного;  

– даватɶ краткие описания и/или комментарии с опорой на нелинейнɵй текст 

(таɛлицɵ, граɮики); 
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 – строитɶ вɵсказɵвание на основе изоɛраɠения с опорой или ɛез опорɵ на 

ключевɵе слова/план/вопросɵ.  

Аудирование  

– пониматɶ основное содерɠание неслоɠнɵɯ аутентичнɵɯ аудиотекстов 

различнɵɯ стилей и ɠанров монологического и диалогического ɯарактера в 

рамкаɯ изученной тематики с чɺтким нормативнɵм произноɲением;  

– вɵɛорочное понимание запраɲиваемой инɮормации из неслоɠнɵɯ 

аутентичнɵɯ аудиотекстов различнɵɯ ɠанров монологического и 

диалогического ɯарактера в рамкаɯ изученной тематики, ɯарактеризуюɳиɯся 

четким нормативнɵм произноɲением.  

Чтение 

 – читатɶ и пониматɶ неслоɠнɵе аутентичнɵе текстɵ различнɵɯ стилей и 

ɠанров, исполɶзуя основнɵе видɵ чтения (ознакомителɶное, изучаюɳее, 

поисковое/просмотровое) в зависимости от коммуникативной задачи;  

– отделятɶ в неслоɠнɵɯ аутентичнɵɯ текстаɯ различнɵɯ стилей и ɠанров 

главную инɮормацию от второстепенной, вɵявлятɶ наиɛолее значимɵе 

ɮактɵ.  

Письмо  

– писатɶ неслоɠнɵе связнɵе текстɵ по изученной тематике;  

– писатɶ личное (ɷлектронное) писɶмо, заполнятɶ анкету, писɶменно излагатɶ 

сведения о сеɛе в ɮорме, принятой в стране/странаɯ изучаемого язɵка; 

 – писɶменно вɵраɠатɶ свою точку зрения в рамкаɯ тем, включеннɵɯ в раздел 

«Предметное содерɠание речи», в ɮорме рассуɠдения, приводя аргументɵ и 

примерɵ.  

əɡɵɤɨɜɵɟ ɧɚɜɵɤɢ  

Орфография и пунктуация  

– владетɶ орɮограɮическими навɵками в рамкаɯ тем, включеннɵɯ в раздел 

«Предметное содерɠание речи»;  

– расставлятɶ в тексте знаки препинания в соответствии с нормами 

пунктуации.  
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Фонетическая сторона речи  

– владетɶ слуɯопроизносителɶнɵми навɵками в рамкаɯ тем, включеннɵɯ в 

раздел «Предметное содерɠание речи»;  

– владетɶ навɵками ритмико-интонационного оɮормления речи в зависимости 

от коммуникативной ситуации.  

Лексическая сторона речи  

– распознаватɶ и употреɛлятɶ в речи лексические единицɵ в рамкаɯ тем, 

включеннɵɯ в раздел «Предметное содерɠание речи»;  

– определятɶ принадлеɠностɶ слов к частям речи по аɮɮиксам;  

– догадɵватɶся о значении отделɶнɵɯ слов на основе сɯодства с роднɵм 

язɵком, по словооɛразователɶнɵм ɷлементам и контексту;  

– распознаватɶ и употреɛлятɶ различнɵе средства связи в тексте для 

оɛеспечения его целостности.  

ȼɵɩɭɫɤɧɢɤ ɧɚ ɛɚɡɨɜɨɦ ɭɪɨɜɧɟ ɩɨɥɭɱɢɬ ɜɨɡɦɨɠɧɨɫɬɶ ɧɚɭɱɢɬɶɫɹ:  

Ʉɨɦɦɭɧɢɤɚɬɢɜɧɵɟ ɭɦɟɧɢɹ  

Говорение, диалогическая речь  

– вести диалог/полилог в ситуацияɯ оɮициалɶного оɛɳения в рамкаɯ 

изученной тематики; кратко комментироватɶ точку зрения другого человека;  

– проводитɶ подготовленное интервɶю, проверяя и получая подтверɠдение 

какой-лиɛо инɮормации;  

– оɛмениватɶся инɮормацией, проверятɶ и подтверɠдатɶ соɛранную 

ɮактическую инɮормацию.  

Говорение, монологическая речь  

– резюмироватɶ прослуɲаннɵй/прочитаннɵй текст;  

– оɛоɛɳатɶ инɮормацию на основе прочитанного/прослуɲанного текста.  

Аудирование  

– полно и точно восприниматɶ инɮормацию в распространеннɵɯ 

коммуникативнɵɯ ситуацияɯ;  

– оɛоɛɳатɶ прослуɲанную инɮормацию и вɵявлятɶ ɮактɵ в соответствии с 

поставленной задачей/вопросом. 
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 Чтение  

– ɑитатɶ и пониматɶ неслоɠнɵе аутентичнɵе текстɵ различнɵɯ стилей и 

ɠанров и отвечатɶ на ряд уточняюɳиɯ вопросов.  

Письмо  

– писатɶ краткий отзɵв на ɮилɶм, книгу или пɶесу.  

əɡɵɤɨɜɵɟ ɧɚɜɵɤɢ  

Фонетическая сторона речи  

– произноситɶ звуки английского язɵка четко, естественнɵм произноɲением, 

не допуская ярко вɵраɠенного акцента.  

Орфография и пунктуация  

– Владетɶ орɮограɮическими навɵками; 

 – расставлятɶ в тексте знаки препинания в соответствии с нормами 

пунктуации. Лексическая сторона речи  

– исполɶзоватɶ ɮразовɵе глаголɵ по ɲирокому спектру тем, уместно 

употреɛляя иɯ в соответствии со стилем речи;  

– узнаватɶ и исполɶзоватɶ в речи устойчивɵе вɵраɠения и ɮразɵ.  

 

ȼɵɩɭɫɤɧɢɤ ɧɚ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɦ ɭɪɨɜɧɟ ɧɚɭɱɢɬɫɹ:  

Ʉɨɦɦɭɧɢɤɚɬɢɜɧɵɟ ɭɦɟɧɢɹ  

Говорение, диалогическая речь  

– кратко комментироватɶ точку зрения другого человека;  

– проводитɶ подготовленное интервɶю, проверяя и получая подтверɠдение 

какой-лиɛо инɮормации;  

– оɛмениватɶся инɮормацией, проверятɶ и подтверɠдатɶ соɛранную 

ɮактическую инɮормацию;  

– вɵраɠатɶ различнɵе чувства (радостɶ, удивление, грустɶ, 

заинтересованностɶ, ɛезразличие), исполɶзуя лексико-грамматические 

средства язɵка.  

Говорение, монологическая речь  

– резюмироватɶ прослуɲаннɵй/прочитаннɵй текст;  
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– оɛоɛɳатɶ инɮормацию на основе прочитанного/прослуɲанного текста;  

– ɮормулироватɶ вопрос или проɛлему, оɛɴясняя причинɵ, вɵсказɵвая 

предполоɠения о возмоɠнɵɯ последствияɯ;  

– вɵсказɵватɶ свою точку зрения по ɲирокому спектру тем, поддерɠивая еɺ 

аргументами и пояснениями; 

 – комментироватɶ точку зрения соɛеседника, приводя аргументɵ за и против;  

– строитɶ устное вɵсказɵвание на основе несколɶкиɯ прочитаннɵɯ и/или 

прослуɲаннɵɯ текстов, передавая иɯ содерɠание, сравнивая иɯ и делая 

вɵводɵ. 

 Аудирование 

 – полно и точно восприниматɶ инɮормацию в распространеннɵɯ 

коммуникативнɵɯ ситуацияɯ;  

– оɛоɛɳатɶ прослуɲанную инɮормацию и вɵявлятɶ ɮактɵ в соответствии с 

поставленной задачей/вопросом; 

 – деталɶно пониматɶ неслоɠнɵе аудио- и видеотекстɵ монологического и 

диалогического ɯарактера с четким нормативнɵм произноɲением в ситуацияɯ 

повседневного оɛɳения.  

Чтение  

– читатɶ и пониматɶ неслоɠнɵе аутентичнɵе текстɵ различнɵɯ стилей и 

ɠанров и отвечатɶ на ряд уточняюɳиɯ вопросов;  

– исполɶзоватɶ изучаюɳее чтение в целяɯ полного понимания инɮормации;  

– отɛиратɶ значимую инɮормацию в тексте/ряде текстов.  

Письмо  

– писатɶ краткий отзɵв на ɮилɶм, книгу или пɶесу;  

– описɵватɶ явления, соɛɵтия, излагатɶ ɮактɵ, вɵраɠая свои суɠдения и 

чувства; расспраɲиватɶ о новостяɯ и излагатɶ иɯ в ɷлектронном писɶме 

личного ɯарактера; 

 – делатɶ вɵписки из иноязɵчного текста;  

– вɵраɠатɶ писɶменно своɺ мнение по поводу ɮактической инɮормации в 

рамкаɯ изученной тематики;  
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– строитɶ писɶменное вɵсказɵвание на основе несколɶкиɯ прочитаннɵɯ и/или 

прослуɲаннɵɯ текстов, передавая иɯ содерɠание и делая вɵводɵ. 

 əɡɵɤɨɜɵɟ ɧɚɜɵɤɢ  

Фонетическая сторона речи  

– произноситɶ звуки немецкого язɵка чɺтко, не допуская ярко вɵраɠенного 

акцента;  

– чɺтко и естественно произноситɶ слова немецкого язɵка, в том числе 

применителɶно к новому язɵковому материалу.  

Орфография и пунктуация  

– соɛлюдатɶ правила орɮограɮии и пунктуации, не допуская оɲиɛок, 

затрудняюɳиɯ понимание.  

Лексическая сторона речи  

– исполɶзоватɶ глаголɵ с управлением по ɲирокому спектру тем, уместно 

употреɛляя иɯ в соответствии со стилем речи;  

– узнаватɶ и исполɶзоватɶ в речи устойчивɵе вɵраɠения и ɮразɵ;  

– распознаватɶ и употреɛлятɶ в речи различнɵе ɮразɵ-клиɲе для участия в 

диалогаɯ/полилогаɯ в различнɵɯ коммуникативнɵɯ ситуацияɯ.  

 

ȼɵɩɭɫɤɧɢɤ ɧɚ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɦ ɭɪɨɜɧɟ ɩɨɥɭɱɢɬ ɜɨɡɦɨɠɧɨɫɬɶ ɧɚɭɱɢɬɶɫɹ:  

Ʉɨɦɦɭɧɢɤɚɬɢɜɧɵɟ ɭɦɟɧɢɹ  

Говорение, диалогическая речь  

– ɛегло говоритɶ на разнооɛразнɵе темɵ, чɺтко оɛозначая взаимосвязɶ идей;  

– ɛез подготовки вести диалог/полилог в рамкаɯ ситуаций оɮициалɶного и 

неоɮициалɶного оɛɳения;  

– аргументированно отвечатɶ на ряд доводов соɛеседника.  

Говорение, монологическая речь 

 – вɵсказɵватɶся по ɲирокому кругу вопросов, углуɛляясɶ в подтемɵ и 

заканчивая соответствуюɳим вɵводом;  

– пояснятɶ свою точку зрения по актуалɶному вопросу, указɵвая на плюсɵ и 

минусɵ различнɵɯ позиций;  
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– делатɶ яснɵй, логично вɵстроеннɵй доклад, вɵделяя ваɠнɵе ɷлементɵ.  

Аудирование 

 – следитɶ за ɯодом длинного доклада или слоɠной системɵ доказателɶств;  

– пониматɶ разговорную речɶ в пределаɯ литературной нормɵ, в том числе вне 

изученной тематики.  

Чтение  

– деталɶно пониматɶ слоɠнɵе текстɵ, включаюɳие средства ɯудоɠественной 

вɵразителɶности;  

– определятɶ временную и причинно-следственную взаимосвязɶ соɛɵтий;  

– прогнозироватɶ развитие/резулɶтат излагаемɵɯ ɮактов/соɛɵтий;  

– определятɶ замɵсел автора.  

Письмо  

– описɵватɶ явления, соɛɵтия; излагатɶ ɮактɵ в писɶме делового ɯарактера; 

 – составлятɶ писɶменнɵе материалɵ, неоɛɯодимɵе для презентации 

проектной и/или исследователɶской деятелɶности.  

əɡɵɤɨɜɵɟ ɧɚɜɵɤɢ  

Фонетическая сторона речи 

 – передаватɶ смɵсловɵе нюансɵ вɵсказɵвания с помоɳɶю соответствуюɳей 

интонации и логического ударения.  

Орфография и пунктуация 

 – создаватɶ слоɠнɵе связнɵе текстɵ, соɛлюдая правила орɮограɮии и 

пунктуации, не допуская оɲиɛок, затрудняюɳиɯ понимание. 

 Лексическая сторона речи  

– узнаватɶ и употреɛлятɶ в речи ɲирокий спектр названий и имɺн соɛственнɵɯ 

в рамкаɯ интересуюɳей тематики;  

– исполɶзоватɶ терминɵ из оɛласти грамматики, лексикологии, синтаксиса;  

– узнаватɶ и употреɛлятɶ в писɶменном и звучаɳем тексте специалɶную 

терминологию по интересуюɳей тематике.  
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ɉɪɢɧɰɢɩɵ ɨɛɭɱɟɧɢɹ ɢ ɢɯ ɪɟɚɥɢɡɚɰɢɢ ɜ ɭɱɟɛɧɢɤɟ 

Традиционно учеɛники ɯарактеризуются с помоɳɶю принципов, на 

которɵɯ они построенɵ. Принципɵ построения учеɛника для 11 класса 

коррелируют с дидактическими и оɛɳеметодическими принципами, которɵе 

принятɵ в современной отечественной методике8. ɇекоторɵе из ниɯ имеют 

ɛолее ваɠное значение и треɛуют подроɛного рассмотрения. 

Дɢɮɮɟɪɟɧɰɢɪɨɜɚɧɧɵɣ ɩɨɞɯɨɞ ɤ ɨɛɭɱɟɧɢɸ 

Посколɶку в основу современнɵɯ стандартов полоɠен личностно-

ориентированнɵй подɯод, согласно которому меɠду учителем и учеником 

вɵстраиваются суɛɴектно-суɛɴектнɵе отноɲения, а весɶ процесс оɛучения 

направлен на ɮормирование спосоɛности и готовности к непрерɵвному 

самооɛразованию в течение всей ɠизни, то одним из основнɵɯ дидактическиɯ 

принципов является принцип ɞɢɮɮɟɪɟɧɰɢɚɰɢɢ оɛучения. 

 Ⱦиɮɮеренциация в началɶной и средней ɲколе проявляется как на 

уровне целей и содерɠания учеɛного предмета «ɂностраннɵй язɵк», так и на 

уровне приɺмов оɛучения. В старɲей ɲколе она реализуется в полной мере в 

том, что старɲеклассники вɵстраивают индивидуалɶнɵй учеɛнɵй план, в 

которɵй включаются как оɛязателɶнɵе, так и предметɵ по вɵɛору (зачастую 

согласно тому или иному проɮилю). При ɷтом учаɳиеся могут вɵɛиратɶ 

предметɵ, как на ɛазовом, так и на углуɛлɺнном уровне. ɋледователɶно, 

авторɵ учеɛников долɠнɵ предоставитɶ учеɛнɵе посоɛия, которɵе могут 

исполɶзоватɶся в различнɵɯ ситуацияɯ оɛучения. Посколɶку немецкий язɵк 

как первɵй иностраннɵй вɵɛирают для изучения неɛолɶɲое количество 

ɲколɶников, которое уменɶɲается на старɲей ступени, то целесооɛразно 

создатɶ такой учеɛник, которɵй моɠет ɛɵтɶ исполɶзован как на ɛазовом, так 

и на углуɛлɺнном уровне. В издателɶстве «Просвеɳение» уɠе ɛɵл опɵт 

создания многоуровневого учеɛника «под одной оɛлоɠкой» (учеɛник Ȼим), 

однако наɲа концепция суɳественно отличается от концепции данного ɍɆɄ. 

                                                            
8 Ɇетодика оɛучения иностраннɵм язɵкам: традиции и современностɶ / под ред. Ⱥ.Ⱥ. Ɇиролюɛова. – 
Ɉɛнинск: Титул. – 2010. – ɋ. 50-56. 
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Ⱦиɮɮеренциацияя в наɲем ɍɆɄ проявляется как в ɮормулировке целей 

оɛучения, так и в отɛоре содерɠания. При ɷтом, ориентируясɶ на примернɵе 

программɵ для старɲей ɲколɵ, мɵ принимали во внимание и разницу в 

планируемом уровне овладения немецким язɵком в терминаɯ ɋовета ȿвропɵ 

(превɵɲаюɳий пороговɵй – В1 для ɛазового уровня и пороговɵй 

продвинутɵй для углуɛлɺнного уровня – В2). В таɛлице представлено 

сравнение ɷтиɯ уровней по некоторɵм видам речевой деятелɶности9. 

 ɉɨɪɨɝɨɜɵɣ (ȼ1) ɉɨɪɨɝɨɜɵɣ ɩɪɨɞɜɢɧɭɬɵɣ 

(ȼ2) 

Ƚоворение 

(ɦɨɧɨɥɨɝ) 

ə могу описатɶ свой опɵт, 

соɛɵтия, мечтɵ, надеɠдɵ и 

планɵ, исполɶзуя простɵе 

связаннɵе предлоɠения.  

ə могу оɛосновɵватɶ своɺ 

мнение и комментироватɶ свои 

планɵ. 

ə могу повествоватɶ о 

происɯодяɳем, пересказатɶ 

действия книги или ɮилɶма и 

описатɶ моɺ отноɲение к ним. 

ə могу деталɶно 

вɵсказɵватɶся на многие 

темɵ, которɵе связанɵ со 

сɮерой моиɯ интересов.  

ə могу подроɛно излагатɶ своɺ 

мнение по актуалɶнɵм 

проɛлемам, ɮормулироватɶ и 

комментироватɶ иɯ 

полоɠителɶнɵе и 

отрицателɶнɵе сторонɵ. 

Ƚоворение 

(ɞɢɚɥɨɝ) 

ə могу оɛɴяснитɶся в 

ситуацияɯ повседневного 

оɛɳения, которɵе связанɵ, 

преɠде всего, с 

путеɲествиями в странɵ 

изучаемого язɵка. 

ə могу участвоватɶ ɛез 

подготовки в диалогаɯ на 

ə могу спонтанно приниматɶ 

участие в диалогаɯ и ɛегло 

оɛɳатɶся с носителями язɵка 

по поводу ɲирокого спектра 

тем.  

ə могу приниматɶ участие в 

дискуссияɯ на знакомɵе мне 

темɵ, при ɷтом оɛосновɵватɶ и 

                                                            
9 Glaboniat M. u.a. Profile Deutsch /  Glaboniat M. u.a. – Berlin, München: Langenscheidt. – 2002. 
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темɵ, которɵе мне ɯороɲо 

известнɵ, лично меня 

интересуют и связанɵ, преɠде 

всего, с повседневнɵми 

темами или актуалɶнɵми 

соɛɵтиями. 

заɳиɳатɶ свои вɵсказɵвания 

и уɛеɠдения. 

Таɛлица 2 

Разница в целяɯ не моɠет не отразитɶся на отɛоре содерɠания 

оɛучения10, осоɛенно его процессуалɶного аспекта. То естɶ, если показателем 

достиɠения уровня оɛученности является участие в дискуссии (уровенɶ В2), 

то неоɛɯодимо включитɶ в содерɠание оɛучения ɛолее аɛстрактнɵе 

тематические ɛлоки (темɵ и проɛлемɵ), речевɵе клиɲе, которɵе 

оɛслуɠивают дискуссию (язɵковɵе средства), умения вɵсказɵватɶ свою 

точку зрения, аргументироватɶ еɺ (речевɵе умения). В качестве основɵ 

отɛираются соответствуюɳие аутентичнɵе текстɵ. ɇа основе теɯ ɠе текстов 

организуется учеɛнɵй процесс, имеюɳий своим резулɶтатом достиɠение 

уровня В1 (в наɲем примере – ɷто диалог – оɛмен мнениями). Ɉднако при ɷтом 

нет неоɛɯодимости усваиватɶ ɛолɶɲую частɶ речевɵɯ клиɲе (толɶко для 

вɵсказɵвания своего мнения), в основе такого диалога могут ɛɵтɶ темɵ, 

которɵе имеют ɛолее практическую направленностɶ и касаются лично 

говоряɳего.  

ɋамɵм труднɵм при ɷтом оказɵвается имплементация 

диɮɮеренцированного подɯода в структуру ɍɆɄ. Ɇоɠно ɛɵло пойти уɠе 

известнɵм путем доɛавления отделɶнɵɯ ɛлоков, которɵе рекомендуется 

изучатɶ толɶко на углуɛлɺнном уровне и вɵпускатɶ на ɛазовом. Ɉднако мɵ 

отказалисɶ от ɷтой идеи по той причине, что учителю ɛудет в ɷтом случае 

гораздо слоɠнее организоватɶ учеɛнɵй процесс, так как частɶ занятий 

                                                            
  10 Ȼим ɂ.Ʌ. ɋодерɠание оɛучения немецкому язɵку в ɛазовом курсе / ɂ.Ʌ. Ȼим // ɂностраннɵе язɵки в 
ɲколе. – 1996. - ʋ 2. 
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придется изучатɶ материал на ɛолее низком уровне, а частɶ – на ɛолее 

вɵсоком. Поɷтому диɮɮеренциация в ɍɆɄ пронизɵвает каɠдую главу «по 

вертикали» и «по горизонтали». ɋ одной сторонɵ, в каɠдом параграɮе 

чередуются уроки для ɛазового и углуɛлɺнного уровней. ɋ другой, в раɛочей 

тетради моɠно найти дополнителɶнɵе задания к каɠдому уроку, которɵе 

моɠно включатɶ на углуɛлɺнном уровне. ɇиɠе в таɛлице моɠно проследитɶ 

расɲирение материала по всем аспектам: цели, темɵ и проɛлемɵ, язɵковой 

материал, коммуникативнɵе умения и стратегии. При ɷтом надо приниматɶ во 

внимание, что материал ɛазового уровня вɯодит в углуɛлɺннɵй как 

инвариантное ядро. 

В каɠдом параграɮе чередуются уроки для ɛазового и проɮилɶного 

уровней, и прогрессия тем и речевɵɯ умений позволяет вɵстраиватɶ 

мноɠество индивидуалɶнɵɯ траекторий. То естɶ ɲколɶник, которɵй изучает 

немецкий язɵк на ɛазовом уровне, но ɠелает узнатɶ ɛолɶɲе, чем 

предполагается в учеɛнике, моɠет сделатɶ дополнителɶнɵе задания из уроков 

для углуɛлɺнного уровня. В таɛлице ниɠе представлено поурочное описание 

темɵ «ɒкола и ɲколɶная ɠизнɶ».  

 

ȼɡɚɢɦɨɫɜɹɡɚɧɧɨɟ ɨɛɭɱɟɧɢɟ ɜɫɟɦ ɜɢɞɚɦ ɪɟɱɟɜɨɣ ɞɟɹɬɟɥɶɧɨɫɬɢ ɩɪɢ 

ɞɢɮɮɟɪɟɧɰɢɪɨɜɚɧɧɨɦ ɩɨɞɯɨɞɟ ɤ ɤɚɠɞɨɦɭ ɢɡ ɧɢɯ. 

ɍчɺт данного оɛɳеметодического принципа становится осоɛенно 

ваɠнɵм в современнɵɯ условияɯ, когда на передний план вɵɯодит 

метапредметнɵе компетенции и универсалɶнɵе спосоɛɵ деятелɶности. ɂ если 

еɳɺ 15 лет назад актуалɶнɵм считаласɶ первая частɶ данного принципа, и 

многие учɺнɵе разраɛатɵвали теɯнологии взаимосвязанного оɛучения тем или 

инɵм видам речевой деятелɶности, то сейчас актуалɶностɶ второй части такɠе 

не подвергается сомнению. ɗто связано еɳɺ и с тем, что инструментом 

качественной и количественной оценки уровня усвоения учеɛного материала 

является единɵй государственнɵй ɷкзамен, в котором присутствуют 

отделɶнɵе задания для каɠдого вида речевой деятелɶности. Поɷтому в 
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учеɛнике достаточное место занимают упреɠдения, направленнɵе на 

соверɲенствование умений в отделɶнɵɯ видаɯ речевой деятелɶности. 

Вместе с тем, в реалɶной ɠизни и коммуникации видɵ речевой 

деятелɶности не исполɶзуются изолированно. Поɷтому тренироватɶ стратегии 

из взаимосвязанного развития просто неоɛɯодимо. Ȼолее того, уɠе давно 

установлено, что некоторɵе речевɵе умения в разнɵɯ видаɯ речевой 

деятелɶности могут ɛɵтɶ сɮормированɵ поɯоɠими упраɠнениями. 

Перечислим те взаимосвязи, над которɵми мɵ чаɳе всего раɛотаем в 

учеɛнике. 

1. Взаимосвязанное оɛучение чтению и говорению. В данном случае текст 

вɵступает как средство оɛучения, источник инɮормации и язɵковɵɯ средств. 

Ⱦля ɷтого исполɶзуется специалɶно разраɛотанная система упраɠнений, 

основанная на теории поɷтапного ɮормирования умственнɵɯ действий, 

которая предполагает чтение и инɮормационную перераɛотку текста, а затем 

продукцию диалога или монолога на основе прочитанного. 

2. Взаимосвязанное оɛучение аудированию и говорению. Ɂдесɶ серия 

упраɠнений оченɶ поɯоɠа на ту, которая исполɶзуется при взаимосвязанном 

оɛучении чтению и говорению. ɋ той лиɲɶ разницей, что ɛолɶɲое внимание 

уделяется осуɳествлению писɶменной ɮиксации части услɵɲанное 

инɮормации. Во многиɯ случаяɯ текст для аудирования является оɛразцом для 

продуцирования соɛственного текста (осоɛенно в случае диалогической речи). 

3. ɂзвлечение инɮормации из прочитанного и прослуɲанного текста на одну 

и ту ɠе тему и исполɶзование данной инɮормации в соɛственном писɶменном 

или устном вɵсказɵвании. ɑасто в данном случае предлагается задание на 

оɛоɛɳение извлеченной инɮормации. 

4. Взаимосвязанное оɛучение говорению и писɶму. Ɂдесɶ раɛота над устнɵм 

вɵсказɵванием предɲествует писɶменному вɵраɠению своиɯ мɵслей. Речɶ 

идет, преɠде всего, о ɮормировании умений вести дискуссию и писатɶ текст 

в ɮормате рассуɠдения. В устной ɮорме прораɛатɵваются осоɛенно слоɠнɵе 

содерɠателɶнɵе и язɵковɵе аспектɵ, в группаɯ ведется раɛота над подɛором 
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аргументов и контраргументов. В ɯоде дискуссии или деɛатов учаɳиеся 

получают возмоɠностɶ проговоритɶ те содерɠателɶнɵе отрɵвки, которɵе они 

могут позɠе исполɶзоватɶ для написания ɷссе. 

5. ɂсполɶзование писɶма как средства оɛучения. В процессе инɮормационной 

перераɛотки текста для чтения или аудирования учаɳимся предлагается 

делатɶ записи, вɵписки, заполнятɶ таɛлицɵ, сɯемɵ, ассоциограммɵ. ɗти 

заметки становятся затем опорой для устного или писɶменного вɵсказɵвания. 

ɍчеɛная стратегия делатɶ записи является не толɶко универсалɶнɵм учеɛнɵм 

действием, но и помогает вɵполнитɶ ɷкзаменационнɵе задания ɛолее 

правилɶно. 

 

Дɟɹɬɟɥɶɧɨɫɬɧɵɣ ɯɚɪɚɤɬɟɪ ɨɛɭɱɟɧɢɹ.  

ɋистемно-деятелɶностнɵй подɯод леɠит в основе всей оɛразователɶной 

системɵ, но в иностранном язɵке он понимается, преɠде всего, как 

неоɛɯодимостɶ переɯодитɶ от овладения конкретнɵми язɵковɵми средствами 

к овладению речевɵми действиями с исполɶзованием ɷтиɯ средств, 

направленнɵми на реɲение коммуникативнɵɯ задач11.  

В классической методике преподавания иностранного язɵка суɳествует 

мноɠество классиɮикаций упраɠнений. Так, с позиции деятелɶностного 

подɯода вɵделяются упраɠнения ориентируюɳие, исполнителɶские и 

контролируюɳие. Ⱥ с позиций коммуникативного подɯода упраɠнения 

ɛɵвают подготавливаюɳими к оɛɳению (язɵковɵе) и соɛственно 

коммуникативнɵе (речевɵе).  

Подоɛнɵе серии упраɠнений исполɶзуются в учеɛнике применителɶно 

ко всем слоɠнɵм коммуникативнɵм умениям. ɍчаɳиеся последователɶно 

реɲают учеɛнɵе задачи, развивая и соверɲенствуя спосоɛɵ действия (или 

коммуникативнɵе умения) с тем, чтоɛɵ применятɶ иɯ в различнɵɯ ситуацияɯ 

оɛɳения. 

                                                            
  11 Ȼим ɂ.Ʌ. ɇемецкий язɵк, ɛазовɵй курс: Ʉонцепция, программа / ɂ.Ʌ. Ȼим. – Ɇ. : ɇовая ɲкола – 
1995. 
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ɉɪɨɟɤɬɧɚɹ ɞɟɹɬɟɥɶɧɨɫɬɶ. 

Ⱦейственнɵм средством усиления речевого взаимодействия является 

исполɶзование проектной методики12. ɋовместная раɛота над практически 

значимɵм проектом треɛует многократного оɛсуɠдения на иностранном 

язɵке подготовленнɵɯ материалов. Проектная деятелɶностɶ создает 

практически реалɶную коммуникативную ситуацию, в рамкаɯ которой 

учаɳиеся могут применитɶ все усвоеннɵе спосоɛɵ деятелɶности, в том числе 

универсалɶнɵе учеɛнɵе действия и личностнɵе компетенции. 

В наɲем учеɛнике учаɳимся предлагается около 10 проектов, 

вɵполнятɶ которɵе моɠно в группе или паре. Ɉсновнɵе рекомендации для 

учителя и ученика следуюɳие. 

• Раɛота над проектом моɠет вестисɶ в течение всей раɛотɵ над темой, 

поɷтому рекомендуется ознакомитɶ учаɳиɯся с темами проектов заранее. 

• При вɵполнении проектов учаɳиеся проявляют полную 

самостоятелɶностɶ, определяя ɷтапɵ, сроки, роли участников, ɮорму 

презентации резулɶтатов (если она не задана авторами учеɛника). ɍчителɶ 

вɵступает в качестве консулɶтанта, ɮасилитатора. 

• Ɉсновнɵми ɍɍȾ, в применении которɵɯ учаɳиеся тренируются в ɯоде 

раɛотɵ над проектом, являются инɮормационнɵе, связаннɵе с раɛотой с 

текстом и поиском и перераɛоткой инɮормации из сети ɂнтернет, и 

коммуникативнɵе. 

• Презентация проектов осуɳествляется пуɛлично, оценивается на основе 

критериев, некоторɵе из которɵɯ помеɳенɵ в книге для учителя. 

• Ƚлавное, на что следует оɛраɳатɶ внимание при раɛоте над проектами, 

чтоɛɵ старɲеклассникам ɛɵло интересно и посилɶно достичɶ целɶ проекта. 

ɗто оɛɵчно достигается в том случае, когда тема и проɛлема проекта имеет 

ваɠное оɛɳественное или личное значение, и оно осознается молодɵми 

людɶми. 

                                                            
12 Полат ȿ.ɋ. Ɇетод проектов на урокаɯ иностранного язɵка / ȿ.ɋ. Полат // ɂностраннɵе язɵки в ɲколе. – 
2000. - ʋ2, ʋ3. 
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В старɲиɯ классаɯ учаɳиеся долɠнɵ раɛотатɶ над своим 

индивидуалɶнɵм исследователɶским проектом, поɷтому люɛая проектная 

раɛота готовит иɯ к ɷтому. Ваɠно, чтоɛɵ при ɷтом они осуɳествляли (ɯотя ɛɵ 

ɮрагментарно) следуюɳие действия, которɵе коррелируют с ɷтапами 

исследования. 

• определение проɛлемɵ и вɵтекаюɳиɯ из нее задач исследования 

(исполɶзование в ɯоде совместного исследования метода "мозговой 

атаки", "круглого стола");  

• вɵдвиɠение гипотез иɯ реɲения;  

• оɛсуɠдение методов исследования (статистическиɯ методов, 

ɷксперименталɶнɵɯ, наɛлюдений, пр.);  

• оɛсуɠдение спосоɛов оɮормление конечнɵɯ резулɶтатов 

(презентаций, заɳитɵ, творческиɯ отчетов, просмотров, пр.).  

• сɛор, систематизация и анализ полученнɵɯ даннɵɯ;  

• подведение итогов, оɮормление резулɶтатов, иɯ презентация;  

• вɵводɵ, вɵдвиɠение новɵɯ проɛлем исследования13. 

 

Сɨɞɟɪɠɚɧɢɟ ɢ ɫɬɪɭɤɬɭɪɚ ɍɆɄ 

В состав учеɛно-методического комплекта для 11 класса вɯодят: 

ɇемецкий язɵк. Раɛочие программɵ. Предметная линия учеɛников 

«Вундеркиндɵ плюс». 10—11 классɵ (автор: Ɇ.Ⱥ. Ʌɵтаева);  

учеɛник (Lehrbuch — LB) – авторɵ: Ɉ.Ⱥ. Радченко, Ɇ.Ⱥ. Ʌɵтаева, 

Ɉ. В. Ƚутɛрод; 

раɛочая тетрадɶ (Arbeitsbuch — AB) – автор: Ɇ.Ⱥ. Ʌɵтаева, Ⱥ. Ɇ. 

ɂонова;  

книга для учителя (Lehrerhandbuch) – автор: Ɇ.Ⱥ. Ʌɵтаева; 

аудиоприлоɠение. 

                                                            
13 Полат ȿ.ɋ. Ɇетод проектов на урокаɯ иностранного язɵка / ȿ.ɋ. Полат // ɂностраннɵе язɵки в ɲколе. – 
2000. - ʋ2, ʋ3. 
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ɍɱɟɛɧɢɤ ɞɥɹ 11 ɤɥɚɫɫɚ содерɠит 9 глав, 5 тренингов для подготовки к 

ȿȽɗ, немецко-русский словарɶ и грамматический справочник: 

Ƚлава 1. Kulturreisen Ʉулɶтурнɵе поездки 

Ƚлава 2. Internationale Projekte. Ɇеɠдународнɵе проектɵ 

Ƚлава 3. Was ist Kunst? ɑто такое искусство? 

Ƚлава 4. Freundschaft und Liebe Ⱦруɠɛа и люɛовɶ 

Ƚлава 5. Gesunde Lebensweise Ɂдоровɵй оɛраз ɠизни 

Ƚлава 6. Mode und Schönheit. Ɇода и красота 

Ƚлава 7. Konsum und Geld. Потреɛление и денɶги 

Ƚлава 8. Berufswahl. Вɵɛор проɮессии 

Ƚлава 9. Schlüsselkompetenzen für den Erfolg. Ʉлючевɵе компетенции 

успеɯа 

ɇемецко-русский словарɶ/Deutsch-russisches Wörterbuch 

Ʉаɠдая глава учеɛника (Lektion) — ɷто отделɶная тематическая 

единица, рассчитанная на 8-9 уроков для ɛазового уровня и на 14-16 

уроков для углуɛлɺнного уровня. Последнее занятие по теме планируется 

для вɵполнения контролɶнɵɯ заданий, реɮлексии достигнутɵɯ 

коммуникативнɵɯ умений, а такɠе для оɛсуɠдения итогов пройденной 

темɵ и повторения наиɛолее слоɠного материала. 

После 2, 4, 6, 8 глав в ɍɆɄ включенɵ контролɶнɵе задания в 

ɮормате ȿȽɗ, направленнɵе на вɵраɛотку соответствуюɳиɯ стратегий 

для вɵполнения тестовɵɯ заданий. В конце каɠдого учеɛника помеɳена 

10 глава, которая назɵвается Prüfungsvorbereitung и представляет соɛой 

полнɵй вариант теста в ɮормате ȿȽɗ с дополнителɶнɵми заданиями для 

развития речевɵɯ умений, имеюɳая целɶю повторитɶ и оɛоɛɳитɶ 

материал, изученнɵɯ в течение 11 класса. 

Первая страница каɠдой главɵ помогает учаɳимся погрузитɶся в 

новую тему. ɂменно здесɶ происɯодит введение в тему и первичная 

тренировка новой лексики с опорой на визуалɶнɵе или аудиовизуалɶнɵе 
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оɛразɵ. ɍчаɳиеся концентрируются на отделɶнɵɯ аспектаɯ предстояɳей 

темɵ и активируют соɛственнɵе знания по ней. Ʉроме того, учителɶ 

такɠе моɠет исполɶзоватɶ материалɵ ɷтой страницɵ на последнем 

оɛоɛɳаюɳем занятии, при подведении итогов пройденного материала. 

ɗто осоɛенно ваɠно еɳɺ и потому, что именно здесɶ приведенɵ цели 

каɠдого ɛлока (Lernziele), которɵе являются ваɠнɵм ɷлементом 

портɮолио, так как они ориентируют учаɳиɯся и прогнозируют иɯ 

ɛудуɳие резулɶтатɵ — те знания, умения и навɵки, которɵе они 

приоɛретут в ɯоде раɛотɵ над данной темой. 

В одной главе имеются задания на развитие всеɯ видов речевой 

деятелɶности: чтения, аудирования, писɶма, монологической и 

диалогической речи. 

ɇесколɶко уроков в каɠдой главе посвяɳенɵ повторению и 

тренировки в употреɛлении грамматического материала. Ⱦля развития 

лексическиɯ навɵков переназначенɵ многочисленнɵе упраɠнения, 

которɵе имеют своей целɶю тренировку как на уровне парадигмɵ и 

синтагмɵ, так и на уровне всего текста. То естɶ лексические единицɵ 

органично вплетаются в соɛственнɵе текстɵ и отраɛатɵваются в 

разнооɛразнɵɯ коммуникативнɵɯ ситуацияɯ. 

Ɂдесɶ ɠе, на последней странице главɵ в руɛрике „Das haben Sie 

gelernt“, приведенɵ и те резулɶтатɵ, которɵɯ учаɳиеся долɠнɵ достичɶ 

в конце раɛотɵ над темой и которɵе соотнесенɵ с целями, приведɺннɵми 

на первой странице раздела. Раɛота над ɷтой руɛрикой позволяет 

учаɳимся самостоятелɶно оценитɶ свой прогресс, свои достиɠения, 

неудачи и те слоɠности, которɵе возникли в ɯоде раɛотɵ. Впоследствии 

— при итоговом оɛсуɠдении резулɶтатов раɛотɵ группɵ — на ɛазе 

вɵполненнɵɯ заданий учаɳиеся смогут задатɶ вопросɵ или 

сɮормулироватɶ некоторɵе просɶɛɵ, например о повторении какой-лиɛо 

грамматической темɵ. 
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В каɠдом учеɛнике авторɵ разраɛотали идеи несколɶкиɯ проектов, над 

которɵм учаɳиеся могут раɛотатɶ в процесс изучения темɵ. 

Рɚɛɨɱɚɹ ɬɟɬɪɚɞɶ включает в сеɛя: 

задания на тренировку активного словаря и грамматики, целɶю которɵɯ 

является оɛучение писɶменной речи, подготовка к устному вɵсказɵванию, а 

такɠе развитие навɵков чтения и аудирования; 

задания для диɮɮеренцированного подɯода, предназначеннɵе для 

разнɵɯ уровней прораɛотки материала: ɛазового и углуɛлɺнного. 

ɍпраɠнения для каɠдой главɵ разделенɵ на две части: сначала следуют 

дополнителɶнɵе задания для ɛазового уровня, затем – для углуɛлɺнного. 

Последняя страница раздела для углуɛлɺнного уровня каɠдой главɵ раɛочей 

тетради назɵвается „Übersetzen – übertragen – übezeugen“, в которой моɠно 

найти комплекс заданий для ɮормирования началɶнɵɯ умений перевода с 

немецкого язɵка на русский язɵк. Ɂдесɶ рассматриваются некоторɵе приемɵ 

переводческиɯ трансɮормаций, умения переводитɶ слоɠнɵе слова и 

сокраɳения и т.д. Текстовɵе материалɵ каɠдой главɵ моɠно исполɶзоватɶ 

как основу для тренировки началɶнɵɯ умений перевода.  

Ɂадания из раɛочей тетради могут вɵполнятɶся дома и в классе, поɷтому 

при знакомстве с рекомендациями к проведению уроков ɛудɶте внимателɶнɵ. 

 

Аɭɞɢɨɩɪɢɥɨɠɟɧɢɟ является неотɴемлемой частɶю ɍɆɄ «Вундеркиндɵ 

Плюс» и содерɠит: 

диалоги и задания на самостоятелɶную тренировку подоɛнɵɯ ɛесед; 

задания на развитие навɵков монологического вɵсказɵвания; 

задания на развитие навɵков аудирования; 

задания на тренировку произноɲения. 

Ɂадания к диалогам и на развитие навɵков говорения моɠно найти как в 

учеɛнике, так и в раɛочей тетради. ɋами диалоги приɛлиɠенɵ к естественному 

звучанию, то естɶ имеют ɮоновɵе звуки и ɲумɵ, что всɺ ɠе не меɲает иɯ 

восприятию при прослуɲивании. 



30 
 

 

Ʉɧɢɝɚ ɞɥɹ ɭɱɢɬɟɥɹ является одним из ваɠнɵɯ компонентов ɍɆɄ. 

Ɉна призвана поддерɠатɶ учителя в подготовке к каɠдому занятию, а 

такɠе помочɶ в разраɛотке соɛственного календарного и тематического 

планирования. В книге для учителя вɵ найдɺте подроɛную 

ɯарактеристику содерɠания и структурɵ ɍɆɄ, цели, принципɵ, 

теɯнологию оɛучения немецкому язɵку в условиɯ диɮɮеренцированного 

подɯода, методические рекомендации по проведению каɠдого урока. 

Ʉроме вɵɲеперечисленного, в книге для учителя наɲли своɺ место ключи 

к заданиям из раɛочей тетради, текстɵ для аудирования. В методическиɯ 

рекомендацияɯ по планированию сɮормулированɵ конкретнɵе учеɛно-

познавателɶнɵе и коммуникативнɵе цели каɠдого занятия, достигатɶ 

которɵе предлагается в ɯоде вɵполнения определɺннɵɯ заданий с учɺтом 

диɮɮеренцированного подɯода к учаɳимся и при соɛлюдении принципа 

автономности оɛучения. При вɵполнении заданий из учеɛника и раɛочей 

тетради предлагается исполɶзоватɶ многооɛразнɵе ɮормɵ социалɶного 

взаимодействия учаɳиɯся. Ɉднако вɵполнение домаɲнего задания чаɳе 

всего остаɺтся индивидуалɶнɵм. Различнɵе предлоɠения по вɵɛору 

домаɲнего задания такɠе имеются в книге для учителя. 
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ɉɨɭɪɨɱɧɨɟ ɩɥɚɧɢɪɨɜɚɧɢɟ ɤ ɍɆɄ ɞɥɹ 11 ɤɥɚɫɫɚ 

 

Ƚлава Ȼɚɡɨɜ

ɵɣ 

уровен

ɶ 

(резерв

) 

ɍɝɥɭɛɥɺɧ

ɧɵɣ 

уровенɶ 

(резерв) 

Рɟɮɥɟɤɫ

ɢɹ 

ɉɪɨɟɤɬ 

Ȼазовɵй/проɮил

ɶнɵй уровни 

ɍɱɟɛɧɵɯ ɱɚɫɨɜ 

на главу 

Ȼɚɡɨɜɵɣ/ɩɪɨɮɢɥ

ɶɧɵɣ (резерв) 

Ƚлава 

1. 

7  9 (1) 1 1 / 2 9 (1) / 19 (2) 

Ƚлава 

2. 

6 (1) 8 (1) 1 1 / 2 8 (1) / 17 (2) 

Тренин

г ȿȽɗ 1 

4 4 

Ƚлава 

3. 

6  9 (1) 1 1 / 2 8 (1) / 18 (2) 

Ƚлава 

4. 

6 (1) 7 (1) 1  7 (1) / 14 (2) 

Тренин

г ȿȽɗ 2 

4 4 

Ƚлава 

5. 

6  9 (1) 1 1 / 2 8 (1) / 18 (2) 

Ƚлава 

6.  

6 (1) 9 (1) 1  7 (1) / 16 (2) 

Тренин

г ȿȽɗ 3 

4 4 
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Ƚлава 

7. 

7  9 (1) 1 1 / 2 9 (1) / 19 (2) 

Ƚлава 

8. 

6 (1) 8 (1) 1  7 (1) / 15 (2) 

Тренин

г ȿȽɗ 4 

4 4 

Ƚлава 

9. 

6 (1) 9 (1) 1 1 / 2 8 (1) / 18 (2)  

ɂтогов

ɵй 

тренин

г ȿȽɗ 

9  8 (1)   9 (1) / 17 (1) 

ȼɫɟɝɨ     105 / 210 
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РЕɄОɆЕНДАɐИИ Ʉ ɉРОȼЕДЕНИɘ ɍРОɄОȼ 

Lektion 1 Kulturreisen 

14 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 6 уроков; углуɛлɺннɵй – 6 уроков; 

проект – 1 урок; реɮлексия – 1 урок. 

 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормироватɶ уваɠителɶное отноɲение к кулɶтурам малɵɯ народов; 

• соɯранятɶ кулɶтуру своей странɵ; 

• развиватɶ кулɶтуру путеɲествий, относитɶся к поездкам в другую 

страну как к возмоɠности узнатɶ новое о еɺ народе; 

• преодолеватɶ предрассудки по отноɲению к другой кулɶтуре.  

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• веɠливо оɛраɳатɶся за помоɳɶю; 

• доɛиватɶся понимания; 

• исполɶзоватɶ речевɵе клиɲе; 

• полɶзоватɶся стратегиями уɛеɠдения; 

• описɵватɶ основнɵе осоɛенности менталитета; 

• подтверɠдатɶ своɺ мнение примерами. 

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• в путеɲествии ставитɶ перед соɛой оɛразователɶнɵе цели, действоватɶ 

в соответствии с ними;  

• соɛлюдатɶ правила поведения, принятɵе в стране изучаемого язɵка.  

Познавателɶнɵе ɍɍȾ: 

•наɯодитɶ в тексте главную инɮормацию, отделятɶ еɺ от второстепенной; 

• извлекатɶ и оɛоɛɳатɶ инɮормацию из разнɵɯ источников; 

• составлятɶ ассоциограмму; 

• сравниватɶ и анализироватɶ оɛɴектɵ; 

• делатɶ вɵводɵ. 
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ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ: 

Ȼазовɵй уровенɶ 

• писатɶ ответ на личное писɶмо; 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием и вɵделятɶ главную инɮормацию; 

• описɵватɶ ɮото, исполɶзуя инɮормацию текстов; 

• вести диалог – оɛмен мнениями, оɛсуɠдая подготовку к путеɲествию; 

• восприниматɶ на слуɯ диалог по теме «Покупка ɠелезнодороɠнɵɯ 

ɛилетов», составлятɶ аналогичнɵй диалог; 

• читатɶ проспектɵ с пониманием основного содерɠания, извлекатɶ из 

ниɯ инɮормацию, заполнятɶ таɛлицу; 

• сравниватɶ возмоɠности размеɳения, исполɶзуя ключевɵе слова из 

текстов; 

• восприниматɶ на слуɯ диалог с пониманием основного содерɠания; 

• составлятɶ диалог по оɛразцу «В отеле»; 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием, извлекатɶ из него инɮормацию и 

делатɶ сооɛɳения; 

• читатɶ текст, извлекатɶ запраɲиваемую инɮормацию; 

• ɯарактеризоватɶ кулɶтурнɵе осоɛенности народа. 

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

• читатɶ текстɵ с пониманием основного содерɠания; 

• вести диалог – расспрос, исполɶзуя в качестве основɵ текстɵ с 

рассказами о путеɲествияɯ; 

• читатɶ правила покупки ɛилетов и дополнятɶ недостаюɳую 

инɮормацию; 

• восприниматɶ на слуɯ текст о вокзалаɯ в Ƚермании; 

• вɵраɠатɶ своɺ мнение о том, какие ɮункции вɵполняют вокзалɵ в 

городе; 

• читатɶ текст и восприниматɶ на слуɯ сооɛɳения. ɂзвлекатɶ и оɛоɛɳатɶ 

инɮормацию из разнɵɯ источников; 
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• вести дискуссию о недостаткаɯ и преимуɳестваɯ разнɵɯ видов 

транспорта; 

• даватɶ советɵ о том, как преодолетɶ страɯ полɺтов; 

• читатɶ текст с пониманием основного содерɠания; 

• трансɮормироватɶ монологический текст в диалог; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей о подаркаɯ; 

• описɵватɶ и оцениватɶ статистику. Ɉɛмениватɶся мнениями о качестваɯ 

идеалɶного подарка. 

 

ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: оɛсуɠдатɶ кулɶтуру луɠицкиɯ серɛов (die Sorben) и делатɶ 

«перенос» на кулɶтурнɵе осоɛенности своего региона. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ ɷлектронное писɶмо с полнɵм пониманием; 

• писатɶ ответ на личное писɶмо; 

• читатɶ мини-текстɵ с пониманием основного содерɠания, извлекатɶ из 

ниɯ инɮормацию; 

• вести на основе текстов диалог-расспрос; 

• говоритɶ о причинаɯ вɵɛора путеɲествия оɛразователɶного ɯарактера. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

4). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: 

Sie erfahren heute über die Sorben und ihre Kultur. Sie lernen Texte über die Sorben 

lesen, den Texten Informationen entnehmen und diese in den Dialogen verwenden. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɥɢɱɧɨɝɨ ɩɢɫɶɦɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 1 a) LB: учаɳиеся читают ɷлектронное писɶмо, вɵполняя параллелɶно 

грамматическое задание. Ⱦанная глава построена на основе сюɠета, в рамкаɯ 

которого ученик из России приезɠает в Ƚерманию в гости к своей знакомой и 
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они вместе исследуют кулɶтуру луɠицкиɯ серɛов. Ⱦанное ɷлектронное писɶмо 

является введением в сюɠет главɵ.  

Заданиɹ 1, 2 АВ: учаɳиеся оɛсуɠдают, что неоɛɯодимо сделатɶ для подготовки 

к путеɲествию. Ʉроме того, они повторяют употреɛление предлогов 

направления с геограɮическими названиями. 

3. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɩɨɡɧɚɜɚɬɟɥɶɧɨɝɨ ɯɚɪɚɤɬɟɪɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ 

ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 2 а) LB: учаɳиеся читают текстɵ и соотносят иɯ с ɮотограɮиями на 

с. 6. Текстɵ при ɷтом читаются с пониманием основного содерɠания.  

Ɂатем моɠно разделитɶ учаɳиɯся на группɵ или парɵ и попроситɶ иɯ 

вɵписатɶ ключевɵе слова к каɠдому тексту (иɯ лучɲе всего вɵнести на доску) 

и составитɶ по 3–4 вопроса. Ʉлючевɵе слова моɠно оɛɴединитɶ в 

ассоциограмму. 

4. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ–ɪɚɫɫɩɪɨɫɚ ɧɚ ɨɫɧɨɜɟ ɬɟɤɫɬɨɜ 

Задание 2 b) LB: учаɳиеся составляют диалог-расспрос, исполɶзуя вопросɵ, 

которɵе уɠе ɛɵли составленɵ на предɵдуɳем ɷтапе.  

В качестве следуюɳего ɷтапа моɠно оɛсудитɶ свой регион, опираясɶ на 

вопросɵ к текстам. Ɉдним из ваɠнɵɯ умений является умение представлятɶ 

свою страну на немецком язɵке, и такое задание реɲает ɷту задачу. В процессе 

оɛсуɠдения ваɠно исполɶзоватɶ следуюɳие слова и словосочетания: 

Die eigene Kultur pflegen; etwas prägt die Gegend; bei Touristen beliebt sein; die 

Sprache wird weitergegeben; zweisprachig unterrichten; sich darum bemühen, dass 

die Sprache lebendig bleibt; zu besonders feierlichen Anlässen; die Trachten; die 

Küche; die Kost herstellen. 

5. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ-ɨɛɦɟɧɚ ɦɧɟɧɢɹɦɢ, ɚɪɝɭɦɟɧɬɚɰɢɹ ɫɜɨɟɣ ɬɨɱɤɢ ɡɪɟɧɢɹ 

Задание 2 с) LB: учаɳиеся оɛсуɠдают причинɵ, по которɵм ваɠно 

организовɵватɶ оɛразователɶнɵе и познавателɶнɵе путеɲествия. ɇекоторɵе 

идеи уɠе данɵ в учеɛнике. 
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6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 1 b) LB: учаɳиеся пиɲут ответ на писɶмо Ʌарисɵ, следуя инструкции 

в задании. 

Ɇоɠно предлоɠитɶ им оɛоɛɳитɶ инɮормацию о своем крае и написатɶ 

несколɶко мини-текстов по оɛразцу текстов учеɛника о луɠицкиɯ серɛаɯ и 

Ʌаузице.  

 

ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: вести диалоги в рамкаɯ коммуникативнɵɯ ситуаций «Покупка 

ɛилета на вокзале», «Ɉɛсуɠдение путеɲествия по ɠелезной дороге». 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• восприниматɶ на слуɯ диалог с полнɵм пониманием; 

• вести диалог-расспрос, опираясɶ на оɛразец; 

• сравниватɶ различнɵе типɵ поездов. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: 

Heute hören wir uns Gespräche auf dem Bahnhof an und bilden eigene Dialoge nach 

dem Muster. 

2. Ʉɨɧɬɪɨɥɶ ɞɨɦɚɲɧɟɝɨ ɡɚɞɚɧɢɹ ɢ ɨɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɩɪɨɰɟɫɫɚ ɩɨɞɝɨɬɨɜɤɢ ɤ 

ɩɭɬɟɲɟɫɬɜɢɸ 

ɐелɶ ɷтого ɷтапа – повторитɶ лексические единицɵ, связаннɵе с темой 

путеɲествия. Ⱦанное задание моɠно вɵполнитɶ в качестве игрɵ. Предлагаем 

несколɶко вариантов: 

«ɋнеɠнɵй ком». ɍчаɳиеся назɵвают предметɵ, которɵе они ɛерут с соɛой в 

поездку по очереди, повторяя каɠдɵй раз весɶ список. ɇачатɶ моɠно так: Ich 

nehme eine Zahnbürste und Zahnpasta mit. 

ɋловосочетания моɠно проверитɶ при помоɳи следуюɳей игрɵ. ɍченики 

раɛотают ɮронталɶно. Ɉдин учаɳийся говорит суɳествителɶное, например: 

Flugtickets. Ʉто-то из группɵ доɛавляет глагол – kaufen oder buchen. ɗтот ɠе 
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ученик назɵвает еɳɺ одно суɳествителɶное, другой – соответствуюɳий 

глагол и т. д. Ваɠно реагироватɶ ɛɵстро и ɛез заминки. ɍчителɶ моɠет вести 

статистику и наградитɶ наиɛолее активного участника. 

«Ʉоллективное писɶмо». ɍчаɳиеся разɛиваются на группɵ. Ʉаɠдая группа 

раɛотает с одним листом ɛумаги, на котором пиɲет действия, связаннɵе с 

подготовкой к путеɲествию (см. задание 3 а) LB). Первɵй ученик пиɲет 

первое предлоɠение и загиɛает листочек таким оɛразом, чтоɛɵ его записɶ не 

ɛɵла видна следуюɳему участнику группɵ и т. д. Ɇоɠно писатɶ до теɯ пор, 

пока у учаɳиɯся не закончится ɮантазия. По окончании игрɵ ученики 

разворачивают листок и читают получивɲейся текст, исправляя логические, 

грамматические и лексические оɲиɛки. 

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɞɢɚɥɨɝɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание. 3 b) LB: учаɳиеся читают диалог и рассматривают скринɲот 

интернет-страницɵ с сайта dbahn.de. Ɉни долɠнɵ дополнитɶ пропуɳеннɵе 

реплики в диалоге, опираясɶ на инɮормацию на картинке. ɗто задание 

вɵполняет ɮункцию подготовки к восприятию на слуɯ диалога в рамкаɯ 

коммуникативной ситуации (Ʉɋ) «Покупка ɛилетов на вокзале» и 

одновременно знакомит учаɳиɯся с интерɮейсом сайта немецкой ɠелезной 

дороги.  

Заданиɹ 3 c), d) LB: учаɳиеся прослуɲивают диалог два раза и проверяют его 

понимание при помоɳи задания в ɮормате ȿȽɗ. ɋкринɲот слева на с.8 

предоставляет дополнителɶную опорную инɮормацию. 

4. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ-ɪɚɫɫɩɪɨɫɚ ɩɨ ɨɛɪɚɡɰɭ 

Заданиɹ 3 е), f) LB: учаɳиеся исполɶзуют текст для аудирования как оɛразец и 

составляют диалоги в рамкаɯ представленной коммуникативной ситуации 

(Задание 3 е). При ɷтом моɠно исполɶзоватɶ опорнɵе ключевɵе слова и 

речевɵе оɛразцɵ на с. 9. 
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5. Сɪɚɜɧɟɧɢɟ ɪɚɡɥɢɱɧɵɯ ɬɢɩɨɜ ɩɨɟɡɞɨɜ 

Заданиɹ 3 a), b) АВ: ученики исполɶзуют инɮормацию в ɂнтернете, чтоɛɵ 

заполнитɶ данную в раɛочей тетради таɛлицу. Ɂатем они сравнивают поезда 

по предлоɠеннɵм критериям. 

ɋледуюɳее задание вɵполняется в параɯ. ɍченики вɵɛирают тот или иной 

тип поезда для поездки в оɛозначеннɵе города. Ɇоɠно аргументироватɶ свой 

вɵɛор. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Заданиɹ 3 с), 4 и 5 АВ: учаɳиеся дополняют инɮормацию о типаɯ поездов в 

России. Задание 4 предполагает повторение употреɛления придаточнɵɯ 

условнɵɯ предлоɠений, а следуюɳее задание направлено на повторение 

проɲедɲего времени.  

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ.  

ɍроки 3-4. 

В ɭɪɨɤɟ 3 представленɵ три сооɛɳения, в которɵɯ описɵвается опɵт 

путеɲествия по ɠелезной дороге. ɍчаɳиеся читают ɷти сооɛɳения, 

проверяют понимание, вɵполняя задания в ɮормате ȿȽɗ. Ɂатем в параɯ 

проводят интервɶю, вɵступая в роли ɠурналиста и автора текста.  

Заданиɹ 1, 2 АВ: направленɵ на тренировку такиɯ слоɠнɵɯ грамматическиɯ 

тем, как употреɛление наименований националɶностей и исполɶзование 

придаточнɵɯ предлоɠений времени. 

ɍɪɨɤ 4 направлен на углуɛление темɵ путеɲествия по ɠелезной дороге и 

предлагает ɛолее подроɛно поговоритɶ о немецкиɯ вокзалаɯ и иɯ 

осоɛенностяɯ. Задание 5а) LB предполагает знакомство с автоматами по 

продаɠе ɛилетов на поезд. Предлоɠения в инструкции нуɠно располоɠитɶ в 

алɮавитном порядке. ɇа основе ɷтой инструкции моɠно предлоɠитɶ 

учаɳимся составитɶ диалог-расспрос. 

Задание 5 b) LB содерɠит текст для аудирования, в котором описɵваются 

многочисленнɵе ɮункции, которɵе вɵполняют немецкие вокзалɵ. Во время 
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прослуɲивания предполагается ɮиксация инɮормации с последуюɳим 

оɛсуɠдением. В задании данɵ ключевɵе слова по теме.  

Задание 6 LB предполагает знакомство с условнɵми оɛозначениями, которɵе 

принятɵ на вокзалаɯ и которɵе ваɠно уметɶ соотноситɶ с услугами. Ɇоɠно 

предлоɠитɶ учаɳимся найти еɳɺ ряд условнɵɯ оɛозначений и оɛɴяснитɶ иɯ 

значение.  

Задание 3 AB моɠно предлоɠитɶ вɵполнитɶ дома.  

 

ɍрок 5 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: ɯарактеризоватɶ отели, сравниватɶ иɯ и вɵсказɵватɶ своɺ 

мнение. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

• ɯарактеризоватɶ отелɶ; 

• вɵсказɵватɶ своɺ мнение и аргументироватɶ его. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

 Wir lesen Hotel-Angebote und charakterisieren die Unterkünfte. Außerdem lernen 

Sie ihre Meinung zum Ausdruck bringen und mit Argumenten unterstützen.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɩɪɚɝɦɚɬɢɱɟɫɤɨɝɨ ɯɚɪɚɤɬɟɪɚ ɢ ɢɡɜɥɟɱɟɧɢɟ 

ɡɚɩɪɚɲɢɜɚɟɦɨɣ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɢ 

Задание 7 а) LB: учаɳиеся читают описание отелей (ɷто моɠно сделатɶ в 

группаɯ). Ɂатем неоɛɯодимо диɮинироватɶ встречаюɳиеся в описанияɯ слова 

и сокраɳения: WC, SAT-TV; Spezialitäten; WLAN. 

Ɂатем учаɳиеся оɛразуют парɵ, в которɵɯ каɠдɵй читал разнɵе текстɵ, и 

ведут диалоги-расспросɵ. Ɉни вɵясняют друг у друга основнɵе 

ɯарактеристики размеɳения. При ɷтом заполняется таɛлица в задании 6 АВ. 

Проверка понимания осуɳествляется при помоɳи заданиɹ 7 b) LB.  
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3. Сɪɚɜɧɟɧɢɟ ɨɬɟɥɟɣ 

Задание 7 с) LB: учаɳиеся сравнивают ɷти два вида размеɳения и 

предполагают, какое из ниɯ вɵɛерут Ɉлег и Ʌариса. Ʉроме того, ученики 

могут вɵсказатɶ своɺ мнение о том, где они ɯотели ɛɵ остановитɶся.  

Ⱦля тренировки лексическиɯ единиц предлагаются заданиɹ 7 и 8 АВ.  

4. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Ⱦома учаɳиеся делают писɶменно задание 8 в раɛочей тетради. Ʉроме того 

они иɳут в сети ɂнтернет какой-ниɛудɶ вариант размеɳения в Ƚермании в том 

городе, куда они ɯотели ɛɵ поеɯатɶ. Ɂатем читаю описание вɵɛранного отеля, 

квартирɵ или апартаментов и готовят описание данного размеɳения. 

Ɉɛразцом могут слуɠитɶ как текстɵ в учеɛнике, так и задание в раɛочей 

тетради.  

 

ɍрок 6 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: вести диалог-расспрос в рамкаɯ Ʉɋ «В отеле» 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• восприниматɶ на слуɯ диалог в рамкаɯ Ʉɋ «В отеле»; 

• составлятɶ свой диалог по оɛразцу. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

 Heute spielen wir Dialoge „An der Rezeption“ 

2. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

В начале урока ваɠно проконтролироватɶ сделанное домаɲнее задание. 

ɍчаɳиеся рассказɵвают оɛ отеляɯ, описание которɵɯ они наɲли в ɂнтернете. 

ɍчителɶ в то время готовит карточки с названиями отелей. В далɶнейɲем 

учаɳиеся ɛудут вɵтягиватɶ карточки и составлятɶ диалоги с «владелɶцем» 

именно ɷтого отеля.  
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3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɞɢɚɥɨɝɚ ɜ ɪɚɦɤɚɯ ɄС «ȼ ɨɬɟɥɟ» 

Задание 8 а) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ диалог и заполняют 

пропуски.  

Задание 8 b) LB: учаɳиеся тренируются задаватɶ косвеннɵе вопросɵ, 

преоɛразуя иɯ из прямɵɯ вопросов диалога.  

Задание 9 АВ вɵполняется в качестве подготовителɶного перед тем, как 

учаɳиеся ɛудут варɶироватɶ диалог–оɛразец, составляя свои соɛственнɵе 

диалоги.  

4. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ-ɪɚɫɫɩɪɨɫɚ ɩɨ ɨɛɪɚɡɰɭ 

Задание 8 с) LB: учаɳиеся тренируются в ɮормулировке вопросов и ответов, 

готовясɶ к диалогу. Ⱦля ɷтого моɠно исполɶзоватɶ описания отелей из 

предɵдуɳего урока. 

Ɂатем учаɳиеся вɵтягивают один из представленнɵɯ отелей и составляют 

диалог. Ролевая игра долɠна ɛɵтɶ организована так, что каɠдɵй ученик 

примет на сеɛя ролɶ как «владелɶца» отеля, так и «гостя». 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 10 АВ: учаɳиеся еɳɺ раз тренируются в умении задаватɶ косвеннɵе 

вопросɵ.  

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 7–9 

ɍɪɨɤ 7 посвяɳɺн сравнению видов транспорта для путеɲествий. ɍчаɳиеся 

воспринимают на слуɯ сооɛɳения ɷкспертов и делают записи в таɛлице. Ɂатем 

они читают мнения молодɵɯ людей, которɵе оɛсуɠдают исполɶзование 

автомоɛиля, автоɛуса, самолɺта или поезда. ɂнɮормация из текстов дополняет 

таɛлицу. Предлоɠите учаɳимся провести дискуссию, сравнивая 

преимуɳества и недостатки всеɯ видов транспорта. ɍченики могут вɵсказатɶ 

своɺ мнение, но его нуɠно аргументироватɶ, исполɶзуя слова и вɵраɠения из 

текстов. 
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Задание 4, с. 13 АВ представляет соɛой текст, в которɵй нуɠно вставитɶ 

предлоги. По оɛразцу ɷтого текста предлоɠите учаɳимся рассказатɶ о своɺм 

путеɲествии, остановивɲисɶ на преимуɳестваɯ и недостаткаɯ вɵɛранного 

транспорта.  

ɍɪɨɤ 8 раскрɵвает тему путеɲествия на самолɺте. Текст заданиɹ 10 а) 

содерɠит все ɷтапɵ путеɲествия. Ƚлавная задача – вɵписатɶ словосочетания 

и исполɶзоватɶ иɯ в своей речи. ɇа ɷто направлено задание 10 b) LB. Ɇногие 

путеɲественники испɵтɵвают страɯ во время полɺтов. В задании 10 d) LB 

ученики знакомятся с советами по преодолению ɷтого страɯа. Ɇоɠно 

предлоɠитɶ ученикам рассказатɶ о ситуацияɯ, в которɵɯ они чувствуют 

наиɛолɶɲиɯ дискомɮорт, а одноклассники дадут им советɵ в ɮорме 

повелителɶного наклонения, опираясɶ на ключевɵе слова из задания. 

Задание 5, с. 14 АВ направлено на тренировку определителɶнɵɯ придаточнɵɯ 

предлоɠений. 

ɍɪɨɤ 9 посвяɳен возмоɠностям провести своɛодное время в ɒпревалɶде. 

ɐелɶ урока – создатɶ монологическое вɵсказɵвание о традицияɯ и оɛɵчаяɯ 

луɠицкиɯ серɛов. ɗто сооɛɳение моɠет статɶ оɛразцом для написания 

подоɛного текста о традицияɯ и оɛɵчаяɯ своего народа или местности, в 

которой проɠивают учаɳиеся. Задание 11 а) LB содерɠит текстɵ для чтения 

оɛ интереснɵɯ соɛɵтияɯ в ɒпревалɶде. Текстɵ неоɛɯодимо прочитатɶ с 

пониманием основного содерɠания и подоɛратɶ к ним заголовки, что 

соответствует ɮормату ȿȽɗ. Ɂатем учаɳиеся передают содерɠание текстов в 

проɲедɲем времени (задание 11 с). Текст в задании 11 е) рассказɵвает о 

неоɛɵчном ремесле, которое распространено у луɠицкиɯ серɛов – 

ɯудоɠественном украɲении пасɯалɶнɵɯ яиц. Вɵраɠения в задании 11 f) 

моɠно исполɶзоватɶ для монологического сооɛɳения. 

Заданиɹ 6–8, с. 14–15 в раɛочей тетради направленɵ на тренировку лексико-

грамматическиɯ навɵков.  
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ɍрок 10 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: делатɶ сооɛɳение о русскиɯ немцаɯ.  

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текст с пониманием основного содерɠания; 

• семантизироватɶ и систематизироватɶ лексику (с акцентом на 

словооɛразование); 

• отвечатɶ на вопросɵ, исполɶзуя инɮормацию текста; 

• делатɶ сооɛɳение о наиɛолее известнɵɯ русскиɯ немцаɯ. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Heute erfahren Sie viel Interessantes über Russlanddeutsche und ihren Beitrag zur 

russischen Kultur.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 12 а) LB: учаɳиеся читают текст и дополняют пропуски в нɺм 

словосочетаниями. Ⱦля далɶнейɲего оɛсуɠдения темɵ русскиɯ немцев 

предлоɠите учаɳимся вɵписатɶ из текста ключевɵе слова. Ɇоɠно сделатɶ с 

ними задание на поиск глаголов к даннɵм суɳествителɶнɵм или наоɛорот. В 

таɛлице ниɠе оɛа варианта задания. 

 

 

Finden Sie passende Substantive zu 

den Verben 

Finden Sie Verben zu den 

Substantiven 

unterschreiben –  

kommen –  

sich richten –  

versprechen –  

befreien –  

sichern –  

das Manifest –  

an die Ausländer –  

an die Macht –  

zahlreiche Anreize –  

die Sprachfreiheit –  

in der Umgebung –  
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sich siedeln –  

entstehen –  

erreichen –  

Dörfer –  

einen hohen Lebensstandard – 

 

 

Задание 12 b) LB направлено на тренировку умений исполɶзоватɶ 

словооɛразователɶнɵе модели.  

3. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɢ ɟɝɨ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɨɧɧɚɹ ɩɟɪɟɪɚɛɨɬɤɚ 

Задание 12 с) LB: учаɳиеся читают текст и дополняют пропуски предлогами. 

Ⱦля тренировки страдателɶного залога учаɳиеся вɵполняют задание 15, с. 10 

в раɛочей тетради. 

Ɇоɠно попроситɶ учаɳиɯся сказатɶ, что нового они узнали из данного текста.  

4. Оɬɜɟɬɵ ɧɚ ɜɨɩɪɨɫɵ, ɢɫɩɨɥɶɡɭɹ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɸ ɬɟɤɫɬɚ 

Задание 12 d) LB: в данном задании уɠе естɶ несколɶко вопросов, на которɵе 

нуɠно ответитɶ, опираясɶ на прочитаннɵе текстɵ. Ⱦля ɛолее ɷɮɮективного 

включения инɮормации текстов в свою речɶ моɠно сделатɶ следуюɳее 

задание. Разделите учеников на две группɵ. Ʉаɠдая группа долɠна 

сɮормулироватɶ как моɠно ɛолɶɲе вопросов к двум текстам урока. Ɂатем 

группɵ поочерɺдно задают свои вопросɵ представителям другой группɵ и 

отвечают на ниɯ. Ваɠно, чтоɛɵ вопросɵ не повторялисɶ. Вɵигрɵвает та 

группа, которая последней задала свой вопрос. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Ⱦля домаɲнего задания предназначено задание 14, с. 9 в раɛочей тетради. 

Ɉпираясɶ на задание 12 е) в учеɛнике, учаɳиеся иɳут краткую инɮормацию 

оɛ одном из вɵдаюɳиɯся русскиɯ немцев и делают мини-доклад.  

 

ɍрок 11 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: вести диалог-оɛмен мнениями о менталитете немцев. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ с пониманием основного содерɠания; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания и делатɶ заметки; 
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• вести диалог-оɛмен мнениями оɛ осоɛенностяɯ ɯарактера немцев; 

• сравниватɶ ɯарактер немцев и русскиɯ. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Heute besprechen wir, welche typischen Charaktereigenschaften die Deutschen 

haben. Wir nennen Vorurteile und hören uns die Meinungen der Deutschen über sich 

selbst an.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 13 а) LB: ɷто задание вɵполняется в качестве предтекстового. 

ɍчаɳиеся оɛсуɠдают те ассоциации, которɵе у ниɯ слоɠилисɶ о немцаɯ и 

немецком ɯарактере. В процессе оɛсуɠдения ваɠно разделитɶ ассоциации на 

те, которɵе связанɵ с оɛɵчаями, традициями, достопримечателɶностями или 

менталитетом немцев. 

Задание 13 b) LB: учаɳиеся читают текст о типичнɵɯ чертаɯ ɯарактера немцев, 

сравнивают со своими ассоциациями. Ɉни могут сказатɶ, насколɶко согласнɵ 

или не согласнɵ с мнениями представителей другиɯ народов. 

Заданиɹ 13 с), d) LB направленɵ на тренировку в употреɛлении 

прилагателɶнɵɯ и словооɛразователɶнɵɯ моделей.  

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ 

Задание 13 е) LB: учаɳиеся прослуɲивают вɵсказɵвания самиɯ немцев о сеɛе 

и своиɯ качестваɯ. Проверка понимания осуɳествляется при помоɳи задания 

в ɮормате ȿȽɗ.  

4. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ–ɨɛɦɟɧɚ ɦɧɟɧɢɹɦɢ 

ɇа основе проделаннɵɯ заданий учаɳиеся в группаɯ оɛсуɠдают 

вɵсказɵвания из заданиɹ 13 f) LB. ȿɳɺ одна группа моɠет оɛсудитɶ тему 

правил и запретов, которɵе действуют в Ƚермании повсеместно. Ɇатериал для 

оɛсуɠдения содерɠится в задании 13 d). Ʉроме того, моɠно исполɶзоватɶ 

слова и вɵраɠения, даннɵе в ɠɺлтой рамке на с. 23. 

 



47 
 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

В качестве домаɲнего задания моɠно предлоɠитɶ учаɳимся сделатɶ 

сооɛɳение о том, какие ассоциации у иностранцев могут ɛɵтɶ с Россией, и 

рассказатɶ о том, какие типичнɵе чертɵ ɯарактера естɶ у русскиɯ или у 

представителей другиɯ националɶностей, ɠивуɳиɯ на территории России. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍрок 12 

Ⱦаннɵй урок посвяɳен теме сувениров и подарков, которɵе путеɲественники 

привозят из поездок. ɍчаɳиеся читают о сувенираɯ, которɵе типичнɵ для 

ɒпреевалɶда и подɛирают к каɠдому тексту ɮотограɮию. Ɂатем они 

прослуɲивают вɵсказɵвания о том, что люди оɛɵчно привозят из поездок на 

памятɶ. Ⱦополнителɶную инɮормацию для оɛсуɠдения ɷтой темɵ 

предоставляют статистические даннɵе в заданиɹɯ 14 c), e).  

Ⱦополнителɶнɵе задания по ɷтой теме моɠно найти в раɛочей тетради 

(заданиɹ 6-8, с. 14-15).  

Заданиɹ 14 f), g) LB, которɵе предполагают чтение писɶма и написание ответа 

на него моɠно задатɶ на дом.  
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Lektion 2. Internationale Projekte 

14 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 6 уроков; углуɛлɺннɵй – 6 уроков; 

проект – 1 урок; реɮлексия – 1 урок. 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормироватɶ потреɛностɶ во взаимодействии с представителями другиɯ 

стран, совместно наɯодитɶ компромисс и реɲения меɠдународнɵɯ 

проɛлем; 

• видетɶ ценностɶ в совместной деятелɶности. 

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• вɵписɵватɶ ключевɵе слова, исполɶзоватɶ иɯ в монологическом 

вɵсказɵвании;                                     • описɵватɶ ɮотограɮии, сравниватɶ 

иɯ. ɂсполɶзоватɶ речевɵе клиɲе для презентаций. Применятɶ средства 

уɛеɠдения. 

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• ставитɶ перед соɛой цели и планироватɶ ɲаги по иɯ достиɠению в 

отноɲении участия в меɠдународнɵɯ проектаɯ. 

Познавателɶнɵе ɍɍȾ: 

• даватɶ определение. Подɛиратɶ материалɵ для презентации. Вɵчленятɶ 

причинɵ и последствия, аргументироватɶ своɺ мнение примерами.  

ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ:  

Ȼазовɵй уровенɶ 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей; 

• извлекатɶ запраɲиваемую инɮормацию; 

• описɵватɶ ɮотограɮии, исполɶзуя ключевɵе слова по теме; 

• читатɶ сооɛɳения ɛлога, вɵписɵватɶ ключевɵе слова, составлятɶ 

сооɛɳение; 

• писатɶ ответ на личное писɶмо; 

• вести диалог-оɛмен мнениями о полɶзе меɠдународного 

взаимодействия; 
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• делатɶ сооɛɳение о том, ɯотели ɛɵ старɲеклассники принятɶ участие в 

меɠдународном оɛмене и почему; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю с девуɲкой, которая приняла участие в 

меɠдународном оɛмене; 

• писатɶ мотивационное писɶмо; 

• читатɶ и восприниматɶ на слуɯ инɮормацию о меɠдународном 

сотрудничестве в космосе; 

• оɛоɛɳатɶ инɮормацию параграɮа, составлятɶ ассоциограмму. 

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

 читатɶ текстɵ с полнɵм пониманием, искатɶ инɮормацию и 

интерпретироватɶ еɺ; 

 вести дискуссию о полɶзе меɠдународного проекта для ɠителей региона 

и еɺ участников; 

 читатɶ текст с пониманием основного содерɠания; 

 восприниматɶ на слуɯ сооɛɳение оɛ ɷкономическиɯ связяɯ в мире; 

 составлятɶ ассоциограмму; 

 вести дискуссию о причинаɯ и последствияɯ глоɛализации; 

 суммироватɶ и оɛоɛɳатɶ инɮормацию, в монологической ɮорме 

вɵраɠатɶ своɺ мнение о полɶзе и ценности меɠдународного 

взаимодействия; 

 делатɶ презентацию групповой раɛотɵ; 

 писатɶ аргументативное ɷссе. 

 

ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: делатɶ сооɛɳение о молодɺɠном парламенте и вɵсказɵватɶ своɺ 

мнение о мероприятии. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

• семантизироватɶ новую лексику; 
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• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей; 

• вести диалог–оɛмен мнениями; 

• делатɶ сооɛɳение и вɵсказɵватɶ своɺ мнение; 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

28). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: 

Heute erfahren wir viel Interessantes über das Deutsch-Russische Jugendparlament, 

das jedes Jahr stattfindet. Sie besprechen mögliche Themen, die zu diskutieren sind, 

und äußern Ihre Meinung zu diesem Ereignis.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ, ɜɵɩɢɫɵɜɚɧɢɟ ɤɥɸɱɟɜɵɯ ɫɥɨɜ 

Задание 1 а, b LB: ɷто задание исполɶзуется для введения в тему урока. 

Попросите учаɳиɯся датɶ определение понятиям, которɵе помеɳенɵ на 

голуɛɵɯ плаɲкаɯ. Ɉɛсудите, от какиɯ слов оɛразованɵ даннɵе 

суɳествителɶнɵе. Ɇоɠно спроситɶ у учеников, как ɷти понятия связанɵ с 

темой главɵ.  

Задание 2 a): преɠде чем учаɳиеся приступят к чтению текста, попросите иɯ 

предполоɠитɶ, что такое Ɇолодɺɠнɵй парламент, чем он занимается, какие 

вопросɵ оɛсуɠдает.  

Ɂатем учаɳиеся читают текст и вɵписɵвают ключевɵе слова. ɇекоторɵе из 

ниɯ данɵ после текста в неɛолɶɲом упраɠнении на соотнесение 

суɳествителɶнɵɯ и глаголов.  

Ʉлючевɵе слова: stattfinden; die Tagung durchführen; den Austausch 

intensivieren; die Kooperation zu initiieren; den Dialog anregen; im Plenum 

debattieren; über die aktuelle Situation diskutieren. ɗти ключевɵе слова моɠно 

написатɶ на доске и исполɶзоватɶ иɯ в речи. 

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɣ 

Задание 2 с) LB:учаɳиеся слуɲают сооɛɳения участников Ɇолодɺɠного 

парламента, делают записи. Ɉɛратите иɯ внимание на ваɠнɵе ключевɵе слова: 

an der Freundschaft weiter zusammenarbeiten, die Gesellschaft widerspiegeln; 
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Kontakte zu den interessanten Menschen haben; die wichtigen Entscheidungen 

treffen; sich mit den Themen des Datenschutzes auseinandersetzen; sich für das 

Projekt engagieren; eine Herausforderung für die Gesellschaft sein; eine sinnvolle 

Lösung finden; die Kritik konstruktiv äußern; zur Einigung kommen; die eigene 

Position vertreten. 

Проверка понимания осуɳествляется заданием в ɮормате ȿȽɗ. После 

прослуɲивания ученики отвечают на вопросɵ (задание 2 d). Ɂатем моɠно 

суммироватɶ инɮормацию о Ɇолодɺɠном парламенте и сделатɶ сооɛɳение. 

Задание 2 е) оɛраɳает внимание учеников на употреɛление управления 

глаголов. В предлоɠения нуɠно вставитɶ правилɶнɵе предлоги, а потом, 

прослуɲав, проверитɶ задание. 

4. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ-ɨɛɦɟɧɚ ɦɧɟɧɢɹɦɢ 

Задание 1, с.16 АВ: учаɳиеся раɛотают в параɯ. Ʉаɠдая пара придумɵвает по 

два вопроса на темɵ, указаннɵе в раɛочей тетради. Ɂатем парɵ меняются 

темами и оɛсуɠдают вопросɵ, которɵе ɛɵли предлоɠенɵ одноклассниками. 

Ʉлючевɵе слова из текста и вɵсказɵваний молодɵɯ людей могут в ɷтом 

помочɶ.  

5. Сɪɚɜɧɟɧɢɟ ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɣ 

Задание 2 g) LB: учаɳиеся сравнивают две ɮотограɮии, которɵе 

иллюстрируют разнɵе ɮормɵ сотрудничества молодɵɯ людей. Ɇоɠно 

отметитɶ, что на одной ɮотограɮии изоɛраɠено некое заседание, где молодɵе 

люли оɛсуɠдают ваɠнɵе вопросɵ. ɇа второй ɮотограɮии они делают 

реалɶное дело – участвуют в ɷкологическом проекте. Поɷтому моɠно в конце 

урока организоватɶ дискуссию о том, какого типа мероприятия ваɠнее 

политические (например, молодɺɠнɵй парламент) или активнɵе, реалɶнɵе 

(совместнɵе ɷкологические или ɛлаготворителɶнɵе проектɵ). 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 2, с. 17 АВ: на основе диалога-оɛмена мнениями моɠно предлоɠитɶ 

учаɳимся написатɶ ɷссе на тему: „Die internationale Partnerschaft kann man nur 

mit realen Aktionen fördern“. 
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ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: читатɶ текст с пониманием основного содерɠания и деталей, 

писатɶ писɶмо по оɛразцу. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текст с пониманием основного содерɠания и деталей, писатɶ 

писɶмо по оɛразцу; 

• задаватɶ вопросɵ и отвечатɶ на ниɯ; 

• активизироватɶ грамматическое явление; 

• вести диалог–расспрос типа интервɶю; 

• писатɶ ответ на личное писɶмо. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über ein Austauschprojekt, an dem ein deutscher Schüler 

teilgenommen hat.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 3 а) LB: учаɳиеся читают сооɛɳения в ɛлоге и соотносят мини-текстɵ 

с ɮотограɮиями. Таким оɛразом, происɯодит проверка понимания основного 

содерɠания текстов. Попросите учаɳиɯся вɵписатɶ из текстов слова и 

вɵраɠения к каɠдой ɮотограɮии и создатɶ подписи в одно предлоɠение. 

Ⱦругой вариант: написатɶ заголовки к каɠдому тексту. ɗти типɵ заданий 

моɠно сделатɶ в группаɯ и сравнитɶ, какие заголовки или подписи наиɛолее 

удачнɵе. 

Задание 3 b) LB направлено на повторение управления глаголов. В данном 

случае учаɳиеся активизируют в речи вопросителɶнɵе и относителɶнɵе 

местоимения с предлогами.  
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3. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ-ɪɚɫɫɩɪɨɫɚ ɬɢɩɚ ɢɧɬɟɪɜɶɸ 

Задание 3 с) LB, задание 3 AB: учаɳиеся составляют вопросɵ, ориентируясɶ 

на задание в раɛочей тетради. Ɂатем в параɯ ведут диалог-расспрос, опираясɶ 

на текст ɛлога.  

По окончании ɷтого задания моɠно провести ɮронталɶное оɛсуɠдение 

данного проекта и порассуɠдатɶ о том, какие мероприятия моɠно ɛɵло ɛɵ 

подготовитɶ для гостей из Ƚермании в своɺм регионе/городе/селе.  

4. Нɚɩɢɫɚɧɢɟ ɨɬɜɟɬɚ ɧɚ ɥɢɱɧɨɟ ɩɢɫɶɦɨ 

Задание 3 d) LB: учаɳиеся читают писɶмо–стимул и пиɲут ответ на него. ȿсли 

времени на уроке уɠе не остаɺтся, то моɠно, оɛсудив основнɵе треɛования к 

личному писɶму в соответствии с ȿȽɗ, задатɶ написание писɶма на дом.  

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Заданиɹ 4–5, с. 18–19 АВ: учаɳиеся тренируют лексику главɵ и в задании 4 не 

толɶко пиɲут слоɠнɵе слова по теме «ɒколɶнɵй оɛмен», но и подɛирают к 

ним подɯодяɳие глаголɵ.  

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 3-4 

ɍроки посвяɳенɵ одной теме: ɷкологическому проекту на озере Ȼайкал. 

ɍчаɳиеся читают текстɵ о Ȼолɶɲой Ȼайкалɶской тропе, вɵполняя попутно 

задания на тренировку употреɛления предлогов и лексико-грамматические 

упраɠнения. Ɂатем ведɺтся инɮормационная перераɛотка текстов, ученики 

вɵписɵвают ключевɵе слова и ведут оɛсуɠдение, насколɶко полезен ɷтот 

проект для ɠителей региона (задание 4 b) LB).  

Задание 4 d) LB направлено на описание ɮотограɮий, которɵе моɠно 

оɛсуɠдатɶ в параɯ.  

Заданиɹ 1, 2, с. 26 АВ направленɵ на тренировку и прораɛотку инɮормации 

уроков, и иɯ моɠно задатɶ на дом. 
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ɍрок 5 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: вести диалог–оɛмен мнениями оɛ оɛмене с заруɛеɠнɵми 

сверстниками. Ⱥктивизироватɶ употреɛление относителɶнɵɯ местоимений и 

управления глаголов.  

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текст о программе молодɺɠнɵɯ оɛменов с пониманием 

основного содерɠания; 

• употреɛлятɶ в речи относителɶнɵе местоимения и управление глаголов; 

• вести диалог в различнɵɯ коммуникативнɵɯ ситуацияɯ в рамкаɯ темɵ 

урока; 

• вести диалог-оɛмен мнениями, опираясɶ на ассоциограмму.  

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über Austauschprogramme für Schüler im Ausland. Was muss 

man darüber wissen, vorauf muss man sich vorbereitet sein? 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 6 а) LB: учаɳиеся читают вопросɵ и ответɵ на ниɯ и соединяют друг 

с другом. Ɉɛсудите с учаɳимися, какие слова и вɵраɠения в текстаɯ помогли 

им верно подоɛратɶ вопрос к ним.  

Задание 6, с. 19 АВ: учаɳиеся составляют слоɠнɵе слова, подɛирают к ним 

словосочетания из текста и употреɛляют словосочетания в своиɯ 

предлоɠенияɯ.  

Ɂатем моɠно пораɛотатɶ над дополнением ассоциограммɵ на с. 37 учеɛника. 

ɍчаɳиеся вɵписɵвают ключевɵе слова к тем пунктам, которɵе указанɵ в 

таɛлице. ɗто словосочетания являются опорнɵми для раɛотɵ над 

далɶнейɲими заданиями. 
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3. Аɤɬɢɜɢɡɚɰɢɹ ɝɪɚɦɦɚɬɢɱɟɫɤɨɝɨ ɹɜɥɟɧɢɹ 

Задание 6 b) LB: учаɳиеся дополняют предлоɠения относителɶнɵми 

местоимениями, верно употреɛляя управление глаголов. Там, где ɷто 

возмоɠно, моɠно переɮормулироватɶ предлоɠения: Der Wert des 

Schüleraustausches liegt darin, dass die Schüler Erfahrungen in einer neuen Kultur 

machen. – Der Wert des Schüleraustausches liegt in Kulturerfahrung der Schüler. 

4. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɨɜ ɜ ɮɨɪɦɟ ɪɨɥɟɜɨɣ ɢɝɪɵ 

Задание 7 АВ: учаɳиеся вɵɛирают одну из предлоɠеннɵɯ коммуникативнɵɯ 

ситуаций и разɵгрɵвают диалог. Ɂа основу моɠно взятɶ текстɵ из учеɛника 

на с. 36. 

5. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ–ɨɛɦɟɧɚ ɦɧɟɧɢɹɦɢ 

Задание 6 с) LB: на основе составленной ассоциограммɵ учаɳиеся 

вɵсказɵвают своɺ мнение о том, чем моɠет ɛɵтɶ полезен год по оɛмену за 

границей, и оɛɴясняют, ɯотели ɛɵ они принятɶ участие в таком проекте. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 9, с. 22 АВ: учаɳиеся оɛоɛɳают активную лексику по данной теме. 

Ɉни могут вɵписатɶ ключевɵе слова из текста ɭɪɨɤɚ 5 и позɠе дополнитɶ 

список словами из ɭɪɨɤɚ 6. 

 

ɍрок 6 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о подготовке к меɠдународному оɛмену. Писатɶ 

мотивационное писɶмо.  

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

 восприниматɶ на слуɯ интервɶю с пониманием деталей; 

 читатɶ мотивационное писɶмо; 

 писатɶ мотивационное писɶмо по оɛразцу. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 
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Heute hören wir uns das Interview mit einem deutschen Mädchen, das ein 

Austauschjahr in Russland verbracht hat. Danach lernen wir ein 

Motivationsschreiben verfassen.  

2. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɢɧɬɟɪɜɶɸ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 7 а) LB: учаɳиеся прослуɲивают интервɶю с девуɲкой и вɵполняют 

задание в ɮормате ȿȽɗ. При первом прослуɲивании ориентируйте иɯ на 

чтение вопросов и ɮиксацию ключевɵɯ слов к вопросам. Ɂатем следует 

вɵполнитɶ задание на контролɶ понимания. При повторном прослуɲивании 

нуɠно проверитɶ правилɶностɶ сделанного вɵɛора. Ʉлючевɵе слова и 

вɵраɠения, которɵе учаɳиеся записали в процессе восприятия текста на слуɯ, 

моɠно вписатɶ в задание 9 AB, которое ученики делали дома. 

3. Аɤɬɢɜɢɡɚɰɢɹ ɝɪɚɦɦɚɬɢɱɟɫɤɨɝɨ ɹɜɥɟɧɢɹ 

Задание 7 b) LB: задача ɷтого задания, с одной сторонɵ, повторитɶ 

относителɶнɵе местоимения и управление глаголов, с другой – оɛеспечитɶ 

восприятие главнɵɯ идей прослуɲанного интервɶю. В процессе изучения 

данной темɵ учаɳиеся продолɠают тренироватɶся в употреɛлении 

управления глаголов. ɋначала ɷто ɛɵло просто повторение предлогов, затем 

постановка вопросов с вопросителɶнɵми местоимениями, а в данном уроке – 

исполɶзование относителɶнɵɯ местоимений. Ɇоɠно дополнитɶ данное 

задание глаголами из уɠе пройденнɵɯ уроков. 

4. ɑɬɟɧɢɟ ɦɨɬɢɜɚɰɢɨɧɧɨɝɨ ɩɢɫɶɦɚ ɢ ɧɚɩɢɫɚɧɢɟ ɫɜɨɟɝɨ ɩɢɫɶɦɚ ɩɨ ɨɛɪɚɡɰɭ 

Задание 7 с) LB: мотивационное писɶмо дополнено лексико-грамматическим 

заданием в ɮормате ȿȽɗ. ɍчаɳиеся знакомятся с ɷтим писɶмом, с основнɵми 

его частями. Ɉɛратите внимание на то, что в писɶме оɛосновɵвается ɠелание 

посетитɶ именно данную страну и описɵвается, как моɠет такая поездка 

повлиятɶ на развитие личности. 

Задание 7 d) LB: учаɳиеся пиɲут своɺ мотивационное писɶмо, опираясɶ на 

оɛразец. Ɇоɠно исполɶзоватɶ лексику предɵдуɳего урока, ассоциограмму, 

ключевɵе слова. В учеɛнике дан такɠе оɛразец оɮормления оɮициалɶного 
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писɶма, которое отличается от личного и ɮормой оɛраɳения к адресату, и 

ɮормой проɳания. ɗто такɠе неоɛɯодимо отметитɶ. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 8, с. 21, задание 10, с. 23 АВ: учаɳиеся дома вɵполняют задания на 

тренировку активного словаря и грамматики. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 1 

ɍрок 7-8 

ɍɪɨɤɢ 7-8 посвяɳенɵ теме глоɛализации, как интернационалɶному проекту.  

Задание 8: учаɳиеся читают текст о глоɛализации, дополняют пропуски 

ɮрагментами текста в ɮормате ȿȽɗ, а затем составляют Mindmap, исполɶзуя 

ключевɵе слова из текста.  

Вɵ моɠете организоватɶ дискуссию о плюсаɯ и минусаɯ глоɛализации. 

ɂнɮормацию о недостаткаɯ ɷтого процесса даɺт задание 4, с. 27 АВ.  

Задание 3, с. 26 АВ направлено на повторение исполɶзования в речи 

страдателɶного залога.  

Задание 9 содерɠит познавателɶнɵй текст о продуктаɯ, которɵе вɵраɳенɵ в 

разнɵɯ странаɯ, но попадают на стол к ɠителям практически всего мира. 

Понимание аудиотекста проверяется заданием в ɮормате ȿȽɗ, задание на 

соотнесение частей предлоɠения помогает лучɲе запомнитɶ инɮормацию. ɇа 

основе ɷтого текста моɠно поговоритɶ о том, какой вклад в мировую торговлю 

вносит Ƚермания и Россия. 

 

ɍрок 9 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: cоздаватɶ краткую аннотацию прочитанного и прослуɲанного 

текста с опорой на ɮотограɮии. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• читатɶ текст с пониманием основного содерɠания и деталей; 

• восприниматɶ на слуɯ текст с пониманием основного содерɠания; 

• писатɶ текст-аннотацию с опорой на ɮотограɮии. 
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Wir sprechen heute über Projekte, die vielen Ländern ermöglichen, das All 

zusammen zu erforschen. Sie lernen eine Zusammenfassung des Textes schreiben. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 10 a) LB: учаɳиеся читают текст о меɠдународной космической 

станции и вɵполняют задание на контролɶ понимания основного содерɠания 

текста в ɮормате ȿȽɗ. Заданиɹ 10 b, c) LB и 11, 23 АВ направленɵ на 

тренировку в употреɛлении лексики текста и подготовку к составлению 

неɛолɶɲого реɮерата.  

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ 

Задание 11 а) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ текст, записɵвают 

ключевɵе слова, отвечая на вопросɵ по тексту.  

4. Сɨɫɬɚɜɥɟɧɢɟ ɪɟɮɟɪɚɬɚ ɬɟɤɫɬɚ 

Задание 11 b) LB: учаɳиеся раɛотают в параɯ и составляют мини-реɮератɵ на 

основе ɮотограɮий. Ⱦля реɮератов исполɶзуются текстɵ для чтения и 

аудирования. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Заданиɹ 12, 13, с. 24–25 АВ: учаɳиеся тренируют активную лексику по теме. 

 

ɍрок 10 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: делатɶ презентацию, оɛоɛɳая инɮормацию по одному из 

проектов. Писатɶ ɷссе.  

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• повторятɶ активную лексику урока. 

• оɛоɛɳатɶ инɮормацию по одному из проектов. 

• делатɶ презентацию групповой раɛотɵ. 

• писатɶ ɷссе. 
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Heute fassen wir alle Informationen über internationale Projekte zusammen. 

2. ɉɨɜɬɨɪɟɧɢɟ ɥɟɤɫɢɤɢ ɭɪɨɤɚ. Оɛɨɛɳɟɧɢɟ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɢ ɨ ɩɪɨɟɤɬɚɯ. 

Задание 12 a) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ. Ʉаɠдая группа вɵɛирает один 

из проектов, которɵе рассматривалисɶ в ɷтой главе: Ɇолодɺɠнɵй парламент, 

ɲколɶнɵй оɛмен, интернационалɶнɵе проектɵ по заɳите окруɠаюɳей средɵ 

(Ȼолɶɲая Ȼайкалɶская тропа), меɠдународная космическая станция. 

Заданиɹ 12 b) LB, 14, с. 25 АВ: на основе даннɵɯ заданий учаɳиеся повторяют 

лексику урока и оɛоɛɳают инɮормацию по вɵɛранному проекту. Вопросɵ из 

заданиɹ 12 а) могут помочɶ им структурироватɶ идеи, и подготовитɶся к 

презентации. Ɉɛратите внимание учаɳиɯся на коллаɠ из понятий на с. 45. 

ɇеоɛɯодимо нацелитɶ учаɳиɯся на то, чтоɛɵ они исполɶзовали понятия из 

коллаɠа для своиɯ презентаций.  

В ɠɺлтой рамке на с. 44 данɵ слова и вɵраɠения, которɵе структурируют 

вɵступление. 

3. ɉɪɟɡɟɧɬɚɰɢɹ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɨɜ ɝɪɭɩɩɨɜɨɣ ɪɚɛɨɬɵ 

Презентация моɠет осуɳествлятɶся как в виде неɛолɶɲой презентации Power 

Point, так и при помоɳи постера. Во втором случае неоɛɯодимо уɠе заранее 

подготовитɶ для учеников картинки, которɵе они могут вɵɛратɶ и 

исполɶзоватɶ в своɺм плакате. В оɛоиɯ случаяɯ ваɠно, чтоɛɵ учаɳиеся 

написали текстɵ к картинкам на плакате или в презентации. Во время 

вɵступления каɠдой из групп ваɠно, чтоɛɵ осталɶнɵе учаɳиеся внимателɶно 

слуɲали. Ɇоɠно лиɛо устроитɶ конкурс на лучɲий вопрос, лиɛо датɶ 

дополнителɶное задание по итогам всеɯ презентаций.  

4. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 12 d) LB: учаɳиеся пиɲут ɷссе.  
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Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍрок 11-12 

ɍроки посвяɳенɵ теме исполɶзования инɮормационнɵɯ теɯнологий для 

кулɶтурного и ɲколɶного оɛмена. ɍченики читают текст о проекте, проверяют 

понимание текста при помоɳи заданий в ɮормате ȿȽɗ. Ɂатем делают задание 

на тренировку в разграничении употреɛления союзов. В заключение они в 

группаɯ сами размɵɲляют над темой какого-лиɛо интернационалɶного 

проекта.  

В разделе «Проект» на с. 48 учеɛника моɠно найти много ссɵлок на различнɵе 

материалɵ по представленнɵм в главе проектам. Ɇоɠно исполɶзоватɶ ɷти 

материалɵ в процессе раɛотɵ над главой.  

 

Рɚɡɞɟɥ ɞɥɹ ɩɨɞɝɨɬɨɜɤɢ ɤ ɢɬɨɝɨɜɨɣ ɚɬɬɟɫɬɚɰɢɢ 1 

Задание 1 направлено на ɮормирование умений аудирования с полнɵм 

пониманием. 

Задание 2 – задание на тренировку умений говорения. ɇеоɛɯодимо 

сɮормулироватɶ 6 вопросов, опираясɶ на ключевɵе слова. ɗто задание 

рекомендуется вɵполнятɶ в виде диалога, чтоɛɵ предотвратитɶ ɮормулировку 

некорректнɵɯ вопросов. 

Задание 3 содерɠит текст для чтения и задания к нему на вɵɛор ответа из 

даннɵɯ.  

Задание 4 представляет соɛой личное писɶмо, которое дополнено лексико-

грамматическим заданием.  

Задание 5 предполагает написание ответа на ɷто писɶмо. 

Задание 6 –задание на сравнение ɮотограɮий. Ɂдесɶ учаɳиеся проявляют свои 

умения в сравнении средств передвиɠения в путеɲествии (см. урок 1). 
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Lektion 3 Was ist Kunst? 

13 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 6 уроков; углуɛлɺннɵй – 5 уроков; 

проект -1 урок; реɮлексия – 1 урок. 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормироватɶ интерес к искусству, классической музɵке, ɠивописи; 

• осознаватɶ доступностɶ для осмɵсления всеɯ видов искусства; 

• развиватɶ отноɲение к искусству как к ваɠной части ɠизни 

человечества.  

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• комментироватɶ цитатɵ, вɵраɠатɶ своɺ отноɲение к сказанному; 

•описɵватɶ картинɵ и определятɶ иɯ символическое значение; 

• аргументироватɶ свою точку зрения, подтверɠдатɶ еɺ примерами. 

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• планироватɶ совместную деятелɶностɶ в группе; 

• приниматɶ чуɠую точку зрения. 

Познавателɶнɵе ɍɍȾ: 

• составлятɶ ассоциограмму, ɮиксироватɶ ключевɵе слова; 

• раскрɵватɶ символическое значение предметов искусства;  

• определятɶ преимуɳества и недостатки явления. 

ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ:  

Ȼазовɵй уровенɶ 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием и составлятɶ ассоциограмму; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания, записɵватɶ ключевɵе слова; 

• комментироватɶ цитатɵ, вɵраɠая своɺ мнение; 

• читатɶ текстɵ с пониманием основного содерɠания; 

• вести диалог–оɛмен мнениями, оɛосновɵватɶ вɵɛор того или иного 

мероприятия; 

• восприниматɶ на слуɯ репортаɠ, заполнятɶ таɛлицу, делатɶ сооɛɳение 

с исполɶзованием ключевɵɯ слов; 
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• читатɶ описание картинɵ. Восприниматɶ на слуɯ разɴяснение 

символического смɵсла картинɵ; 

• вɵраɠатɶ своɺ мнение в отноɲении аɛстрактной ɠивописи; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей, вɵраɠатɶ своɺ 

мнение, аргументироватɶ его; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю, анализироватɶ его, оɛсуɠдатɶ 

преимуɳества и недостатки проɮессии актɺра; 

• читатɶ и анализироватɶ текстɵ, делатɶ вɵписки; 

• вести диалог–оɛмен мнениями, вɵраɠатɶ свою точку зрения в 

отноɲении  

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

• читатɶ текст и заполнятɶ пропуски глаголами в проɲедɲем времени; 

• восприниматɶ на слуɯ произведения ɒнитке и вɵраɠатɶ своɺ 

отноɲение к ним; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю о проекте, которɵй нацелен на развитие 

интереса к классической музɵке; 

• читатɶ текстɵ в группаɯ, оɛмениватɶся инɮормацией, отвечатɶ на 

проɛлемнɵе вопросɵ; 

• представлятɶ и заɳиɳатɶ свои идеи; 

• описɵватɶ граɮɮити и вɵраɠатɶ своɺ отноɲение к нему в стиɯаɯ; 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием, отмечатɶ ключевɵе слова; 

• писатɶ аргументативное ɷссе как реакцию на цитату. 

 

ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ оɛ искусстве, его значении для оɛɳества. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• составлятɶ ассоциограмму; 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

• осуɳествлятɶ инɮормационную перераɛотку текста; 
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• описɵватɶ ɮотограɮии и говоритɶ о том, какие оɛɴектɵ моɠно отнести 

к искусству; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей. 

• вɵраɠатɶ своɺ мнение. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ  

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

54). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: 

Was gehört zu Kunst? Heute beantworten wir diese Frage. Wir hören uns auch die 

Meinungen der deutschen Jugendlichen über die Rolle von Kunst und kommentieren 

die Zitate von berühmten Menschen. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɫɨɫɬɚɜɥɟɧɢɟ 

ɚɫɫɨɰɢɨɝɪɚɦɦɵ 

Задание 1 а) LB: ученики на основе своего опɵта могут предполоɠитɶ, что 

неоɛɯодимо доɛавитɶ в ассоциограмму. ȿсли составитɶ еɺ самим ɛудет 

слоɠно, то сначала моɠно прочитатɶ текст. ɂз текста извлечɶ моɠно не толɶко 

видɵ, типɵ искусства и сделатɶ классиɮикацию, но и датɶ определение таким 

понятиям, как: die Kunst – die Natur; bildende Künste; darstellende Künste; die 

Musik; die Literatur; neue Kunstformen. 

Задание 1 b) LB предназначено для развития навɵков словооɛразования.  

Задание 1 с) LB содерɠит вопросɵ, которɵе помогают передатɶ содерɠание 

текста. Ɉɛратите внимание учаɳиɯся на конструкции: die Kunst umfasst …; 

unter Kunst wird gemeint …; zu den bildenden Künsten zählt man …; etw. gehört 

zur Kunst; man kann … nennen. ɗти конструкции помогут описатɶ 

ассоциограмму. 

3. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɣ, ɪɚɫɫɭɠɞɟɧɢɟ ɨ ɬɨɦ, ɤɚɤɢɟ ɨɛɴɟɤɬɵ ɦɨɝɭɬ 

ɨɬɧɨɫɢɬɶɫɹ ɤ ɢɫɤɭɫɫɬɜɭ 

Задание 1 d) LB: учаɳиеся определяют, какие оɛɴектɵ могут относитɶся к 

искусству. ɇекоторɵе ɮотограɮии вɵзɵвают дискуссию и неоднозначнɵй 
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ответ. ɇапример, ɮотограɮия озера. Порассуɠдайте с учениками о том, что 

отличает оɛɵчную ɮотограɮию от ɯудоɠественной. 

4. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɣ ɦɨɥɨɞɵɯ ɥɸɞɟɣ 

Задание 2 а) LB: учаɳиеся прослуɲивают вɵсказɵвания и соединяют 

ɮрагментɵ предлоɠений друг с другом. Ⱦля тренировки лексическиɯ единиц 

моɠно исполɶзоватɶ заданиɹ 1, 2, с. 30–31 в раɛочей тетради.  

Ʉлючевɵе слова из вɵсказɵваний и заданий в раɛочей тетради моɠно вɵнести 

на доску и исполɶзоватɶ иɯ в течение занятия. 

 

5. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɰɢɬɚɬ ɢɡɜɟɫɬɧɵɯ ɥɸɞɟɣ 

Задание 2 b) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания известнɵɯ людей оɛ 

искусстве, определяют иɯ авторство. ɂсполɶзуя слова и вɵраɠения урока, они 

могут прокомментироватɶ цитатɵ. ɗто задание лучɲе вɵполнятɶ в параɯ или 

мини-группаɯ, а цитатɵ распределятɶ случайнɵм оɛразом.  

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 1 с) АВ: учаɳиеся писɶменно вɵраɠают своɺ мнение о значении 

искусства. Ⱦля ɛолее силɶнɵɯ групп моɠно предлоɠитɶ писɶменно 

прокомментироватɶ одну из цитат. 

 

ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: вести диалог–оɛмен мнениями о проведении своɛодного 

времени. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текстɵ с пониманием основного содерɠания; 

• тренироватɶ лексику урока; 

• вести диалог–оɛмен мнениями; 

• восприниматɶ на слуɯ текст рекламно-прагматического ɯарактера. 
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ  

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: 

Heute machen wir uns mit dem Kulturleben von Hamburg bekannt. Sie bilden 

Dialoge und besprechen Kulturveranstaltungen in dieser Stadt. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ 

В начале урока спросите у учаɳиɯся, что они знают о Ƚамɛурге. В учеɛнике 

для 6 класса ɛɵло много инɮормации оɛ том городе. Ɇоɠно датɶ им задание 

освеɠитɶ в памяти основнɵе ɮактɵ и достопримечателɶности. 

Задание 3 а) LB: учаɳиеся читают короткие текстɵ, в которɵɯ описɵваются 

кулɶтурнɵе соɛɵтия в Ƚамɛурге, и подɛирают к ним ɮотограɮии. В процессе 

чтения учаɳиеся дополняют пропуски в тексте ɮрагментами предлоɠений. 

Поговорите с учениками о том, к какому типу искусства относятся даннɵе 

мероприятия. 

ɑтоɛɵ активизироватɶ лексику первого урока, спросите, какое мероприятие 

ɯотели ɛɵ посетитɶ учаɳиеся и что они могли ɛɵ почерпнутɶ из него. 

Ɇоɠно заранее вɵписатɶ на карточки ключевɵе слова из текстов и попроситɶ 

учаɳиɯся распределитɶ иɯ по текстам. Ɂатем моɠно исполɶзоватɶ ɷти 

ключевɵе слова, чтоɛɵ подтвердитɶ или опровергнутɶ своɺ мнение о том или 

ином мероприятии. 

Ʉлючевɵе слова: die wunderschöne Welt; Mischung aus Popmusik und 

afrikanischen Rhythmen; die fabelhaften Masken; der fantastische Blick; das 

unvergessliche Erlebnis; ein erschöpftes Thema; Erinnerungen und Assoziationen; 

Sportschuhe; die Ausstellung; die Meisterwerke; in einer neuen Perspektive zeigen; 

seine malerische Strategie; die direkte Ansprache des Betrachters. 

Задание 2 b) LB: ɮотограɮии в задании моɠно не толɶко описатɶ, но и 

подоɛратɶ к ним подписи, которɵе могли ɛɵ вɵразитɶ главную мɵслɶ текста 

и ɮотограɮии. 

Задание 2с) LB направлено на тренировку словооɛразования.  
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3. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ–ɨɛɦɟɧɚ ɦɧɟɧɢɹɦɢ 

Задание 2 d) LB, задание 3, с. 32 АВ: учаɳиеся составляют диалоги, оɛсуɠдая 

планɵ на вɵɯоднɵе. При составлении диалогов моɠно исполɶзоватɶ лексику 

из ɠɺлтой рамки на с. 59. 

4. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɪɟɤɥɚɦɧɨɝɨ ɯɚɪɚɤɬɟɪɚ 

Задание 4 а) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ текст и вносят инɮормацию 

в таɛлицу. 

Задание 4 b) LB: учаɳиеся читают текст, вɵполняют лексико-грамматическое 

задание и вɵсказɵвают своɺ мнение о том, насколɶко полезна ɷта инициатива 

для молодɺɠи. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 4, с. 33 АВ: учаɳиеся подроɛнее разɛирают инɮормацию о ворк–ɲопе 

для молодɵɯ людей. Ʉроме того, неоɛɯодимо вɵучитɶ активнɵе 

словосочетания 1 и 2 уроков. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 3-4 

ɍɪɨɤɢ 3-4 посвяɳенɵ классической музɵке.  

ɍɪɨɤ 3 раскрɵвает тему сотрудничества великого русского композитора 

Ⱥлɶɮреда ɒнитке и немецкого ɯореограɮа Ⱦɠона ɇоймаера. Задание 5а) LB 

представляет соɛой ɛиограɮию ɒнитке, в которой нуɠно поставитɶ глаголɵ 

в ɮорму Präteritum. Задание 1, с. 38 в раɛочей тетради предлагает сделатɶ 

краткую аннотацию ɛиограɮии. Задание 2, с. 38–39 в раɛочей тетради 

направлено на создание ɛиограɮии ɇоймаера на основе дат и ключевɵɯ слов. 

Таким оɛразом учаɳиеся знакомятся с разнɵми видами ɛиограɮическиɯ 

текстов. 

ɍɪɨɤ 4 содерɠит задания, направленнɵе на развитие умений говорения на 

основе текста для аудирования. ɍчаɳиеся прослуɲивают интервɶю о проекте 

для молодɵɯ музɵкантов и иɯ поклонников, проверяют понимание с помоɳɶю 

задания в ɮормате ȿȽɗ. Задание 6 b) LB направлено на создание краткой 
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аннотации прослуɲанного интервɶю. ɑтоɛɵ его вɵполнитɶ, моɠно 

предварителɶно прораɛотатɶ инɮормацию текста в задании 3, с. 39 в раɛочей 

тетради. 

В качестве домаɲнего задания вɵполняется задание 6 с) LB, в котором 

учаɳимся предлагается поразмɵɲлятɶ, какие другие проектɵ могут помочɶ 

привитɶ люɛовɶ к классической музɵке. 

 

ɍрок 5  

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: описɵватɶ произведения ɠивописи. Вɵраɠатɶ своɺ мнение о 

современном аɛстрактном искусстве. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ описание картинɵ с полнɵм пониманием; 

• говоритɶ о символическом значении аɛстрактного искусства; 

• описɵватɶ картину, говоритɶ о еɺ подтексте; 

• восприниматɶ на слуɯ текст научно-популярного ɯарактера; 

• проводитɶ и описɵватɶ ɷксперимент. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Wir beschreiben die Gemälde von Paul Klee und sprechen über ihre symbolische 

Bedeutung. 

 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ  

Преɠде чем читатɶ текст с описанием картинɵ, моɠно предлоɠитɶ учаɳимся 

сказатɶ, что они видят на картине, какие цвета преоɛладают, какое время суток 

изоɛраɠено, какие чувства вɵзɵвает картина. Почему аɛстрактное искусство 

так назɵвается.  

Ɇоɠно разделитɶ учаɳиɯся на группɵ и предлоɠитɶ им написатɶ список 

ключевɵɯ слов по ɷтой картине. ɋписки неоɛɯодимо вɵвеситɶ на доску и 

сравнитɶ.  
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ȿсли естɶ возмоɠностɶ показатɶ картину на интерактивной доске или 

проекторе, то не говорите учаɳимся сразу, как назɵвается ɷта картина. В ɷтом 

случае предлоɠите ученикам самим придуматɶ название, ограничив иɯ двумя 

значимɵми словами. 

Задание 7 а) LB: учаɳиеся читают текст и дополняют его суɳествителɶнɵми. 

ȿсли до прочтения текста ɛɵли вɵсказанɵ предполоɠения, то моɠно 

оɛсудитɶ, какие из ниɯ ɛɵли наиɛолее ɛлизки к реалɶности. Ɂатем на доску 

вɵписɵваются те слова, которɵе могут ɛɵтɶ исполɶзованɵ в описанияɯ 

картин. 

3. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɫɢɦɜɨɥɢɱɟɫɤɨɝɨ ɡɧɚɱɟɧɢɹ ɚɛɫɬɪɚɤɬɧɨɝɨ ɢɫɤɭɫɫɬɜɚ 

Задание 7с) LB: учаɳиеся читают предлоɠения и приводят иɯ в правилɶнɵй 

порядок. В данном тексте нет строгой логики, поɷтому порядок следования 

предлоɠений моɠет ɛɵтɶ различнɵм. Ɂатем учаɳиеся проговаривают, какое 

значение имеет каɠдɵй символ в картине, и вɵраɠают своɺ согласие или 

несогласие с предлоɠенной интерпретацией. Ɉɛɴясните учаɳимся, что в 

аɛстрактном искусстве интерпретация зрителя имеет такое ɠе право на 

суɳествование, как и замɵсел автора. 

4. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɤɚɪɬɢɧɵ ɫ ɨɩɨɪɨɣ ɧɚ ɤɥɸɱɟɜɵɟ ɫɥɨɜɚ 

Задание 7 d) LB: для описания учаɳимся предлагается еɳɺ одна картина Пауля 

Ʉлее, ɛолее ɠизнерадостная, наполненная символами ɠизни, оптимизма и 

красотɵ.  

Ɉписание картинɵ моɠно сделатɶ такɠе в группаɯ с последуюɳим 

сравнением. В помоɳɶ учаɳимся предлагаются ключевɵе слова в ɠɺлтой 

рамке.  

Задание 7 е) LB: учаɳиеся сравнивают оɛе картинɵ Пауля Ʉлее. ɇекоторɵй 

оɛраз для сравнения предлагает задание 5, с. 33 AB. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 8 LB: учаɳиеся могут вɵполнитɶ ɷто задание дома. Ɉни 

прослуɲивают текст оɛ ɷксперименте, вɵполняют задание на соотнесение 

частей предлоɠений и готовят поɯоɠий ɷксперимент, описание которого дано 
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в задании 8 b) LB. ɇа следуюɳем уроке даннɵй ɷксперимент моɠно провести 

в классе. 

 

ɍрок 6  

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о таком виде искусства, как граɮɮити, и описɵватɶ 

граɮɮити. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текстɵ с пониманием основного содерɠания и деталей; 

• проводитɶ инɮормационную перераɛотку текста; 

• описɵватɶ граɮɮити и сравниватɶ картинɵ меɠу соɛой; 

• писатɶ стиɯотворение.  

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Wir lesen über Graffiti, beschreiben Graffiti und lernen Gedichte „Elfchen“ 

schreiben. 

 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 9 а) LB: данное задание моɠно вɵполнятɶ в группаɯ. Ʉласс делится 

на 4 группɵ, каɠдая читает свой текст и подɛирает к нему заголовок из даннɵɯ 

перед текстами.  

Задание 7, с. 34 АВ: каɠдая группа ɮормулирует по два вопроса к «своим» 

текстам. Вопросɵ нуɠно лиɛо вɵнести на доску, лиɛо записатɶ по диктовку в 

раɛочую тетрадɶ.  

Ɂатем каɠдая группа представляет «свой» текст, осталɶнɵе учаɳиеся 

внимателɶно слуɲают и ɮиксируют воспринятую инɮормацию. При помоɳи 

ключевɵɯ слов на с. 64 учеɛника ученики отвечают на вопросɵ к текстам.  

3. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɝɪɚɮɮɢɬɢ ɢ ɫɪɚɜɧɟɧɢɟ ɤɚɪɬɢɧ 

Задание 10 а) LB: учаɳиеся делятся на две группɵ, каɠдая из которɵɯ раɛотает 

над описанием одной из картин-граɮɮити. В качестве опорɵ моɠно 
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исполɶзоватɶ слова в ɠɺлтой рамке. После описания картинки сравниваются. 

В процессе сравнения ваɠно исполɶзоватɶ прилагателɶнɵе, поставив иɯ по 

возмоɠности в сравнителɶную или превосɯодную степенɶ. 

4. Нɚɩɢɫɚɧɢɟ ɫɬɢɯɨɬɜɨɪɟɧɢɹ „Elfchen“ 

Задание 10 с) LB: учаɳиеся читают инструкцию по написанию стиɯотворения, 

которое чем-то поɯоɠе на японское ɯокку. В нем нет риɮмɵ, поɷтому такое 

стиɯотворение моɠет написатɶ практически каɠдɵй.  

В группаɯ учаɳиеся пиɲут такие стиɯотворения к рисункам в теɯнике 

граɮɮити и картинам Пауля Ʉлее.  

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 8, с. 35 АВ: данное задание стимулирует учаɳиɯся к употреɛлению 

ключевɵɯ слов (осоɛенно прилагателɶнɵɯ) в речи.  

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 7-8 

Ⱦаннɵе уроки посвяɳенɵ современному искусству. 

В ɭɪɨɤɟ 7 учаɳиеся читают текст о двиɠении Ȼауɯауз. Текст содерɠит 

пропуски, которɵе нуɠно заполнитɶ ɮрагментами предлоɠений. Задание 11 

b) LB: учаɳиеся придумɵвают для ɮотограɮий заголовки. Ȼолее подроɛную 

инɮормацию о деятелɶности русского ɯудоɠника В. Ʉандинского моɠно 

найти в раɛочей тетради (задание 4, с. 40). 

ɍɪɨɤ 8 продолɠает тему искусства в повседневной ɠизни. ɍчаɳиеся 

описɵвают ɮотограɮии, на котором изоɛраɠенɵ строения австрийского 

арɯитектора ɏундертвассера. Задание 5, с. 41 в раɛочей тетради содерɠит 

текст в ɮорме лексико-грамматического задания, в котором описɵвается 

знаменитɵй дом в Вене, которɵй построил арɯитектор. Заданиɹ 12 b), c) 

создают мотивɵ для оɛсуɠдения современного искусства и его внедрения в 

повседневную ɠизнɶ. ɂтогом оɛсуɠдения становится ɷссе, которое учаɳиеся 

пиɲут дома. 
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ɍроки 9-10 оɛɴединенɵ одной темой 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɨɜ: сравниватɶ кино и театр. Ƚоворитɶ о плюсаɯ и минусаɯ 

актɺрской проɮессии. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• читатɶ текстɵ с полнɵм пониманием; 

• сравниватɶ театр и кино; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю; 

• рассуɠдатɶ оɛ актɺрской проɮессии, назɵватɶ еɺ плюсɵ и минусɵ. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Was würden Sie wählen: Kino oder Theater und warum? Welche Vor- und Nachteile 

hat der Beruf einer Schauspielerin/eines Schauspielers? Diese Themen besprechen 

wir heute.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 13 a) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания молодɵɯ людей о кино и 

театре и проверяют иɯ понимание при помоɳи задания в ɮормате ȿȽɗ. 

Задание 9 а) с. 36 АВ создаɺт неоɛɯодимɵе коммуникативнɵе интенции для 

развития дискуссии по сравнению театра и кино.  

3. Сɪɚɜɧɟɧɢɟ ɬɟɚɬɪɚ ɢ ɤɢɧɨ 

Задание 13 b) LB: учаɳиеся сравнивают кино и театр, опираясɶ на 

вɵсказɵвания молодɵɯ людей и ключевɵе слова, даннɵе в задании. 

4. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɢɧɬɟɪɜɶɸ ɫ ɚɤɬɪɢɫɨɣ 

Задание 14 а) LB: учаɳиеся прослуɲивают интервɶю первɵй раз и вɵполняют 

задание на ранɠирование вɵсказɵваний. При вторичном прослуɲивании 

учаɳиеся делают заметки о плюсаɯ и минусаɯ актɺрской проɮессии, и 

оɛсуɠдают затем ɮронталɶно в группе.  

Задание 10, с. 37 АВ является подготовителɶнɵм и помогает заɮиксироватɶ 

инɮормацию интервɶю в виде связнɵɯ предлоɠений. 
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5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 9 b), с. 36 АВ: в ɷтом задании учаɳиеся писɶменно вɵраɠают своɺ 

отноɲение к кино и театру. Ɂдесɶ треɛуется и аргументация своего мнения. 

Задание 14 с) LB: учаɳиеся готовят краткое сооɛɳение о своɺм люɛимом 

актɺре.  

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍрок 11 

В данном уроке на различнɵɯ примераɯ показано, что искусство моɠет 

оказɵватɶ целителɶное воздействие на людей.  

Задание 15 а): текст посвяɳɺн тому, как искусство моɠет помочɶ не оченɶ 

здоровɵм детям чувствоватɶ сеɛя ɛолее комɮортно в оɛɳестве. 

Задание 14 b) LB связано с ɷкологией искусства. Речɶ идɺт о проекте, в котором 

произведения искусства создаются из мусора.  

Задание 7, с. 42–43 в раɛочей тетради посвяɳено целителɶнɵм свойствам 

музɵки. 

После вɵполнения даннɵɯ заданий учаɳиеся могут оɛоɛɳитɶ полученную 

инɮормацию и сказатɶ/написатɶ, какое полоɠителɶное воздействие моɠет 

оказɵватɶ искусство на людей. Ʉлючевɵе слова в задании 16 a) LB и вопросɵ 

в задании 6, с. 41 АВ могут помочɶ ученикам в вɵполнении данного задания. 

В процессе оɛсуɠдения пооɳряется исполɶзование примеров из своей ɠизни 

и опɵта, которɵе подтверɠдали ɛɵ вɵдвинутɵй тезис о позитивном 

воздействии искусства на оɛɳество.  
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Lektion 4. Freundschaft und Liebe 

13 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 7 уроков; углуɛлɺннɵй – 5 уроков; 

реɮлексия – 1 урок. 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормироватɶ осознанное отноɲение к своим друзɶям; 

• ценитɶ вернɵɯ друзей; 

• отмечатɶ полоɠителɶнɵе качества личности; 

•контролироватɶ свои ɷмоции в слоɠнɵɯ ситуацияɯ; 

• активно строитɶ взаимоотноɲения, поддерɠиватɶ иɯ. 

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• ɯарактеризоватɶ человека, даватɶ определение, исполɶзоватɶ 

инɮормацию из статистики для развития словарного запаса; 

• даватɶ советɵ; 

• говоритɶ о своиɯ чувстваɯ. 

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• осознанно планироватɶ свои действия по достиɠению поставленной 

цели; 

• ɮормулироватɶ задачи, реɲатɶ иɯ и осуɳествлятɶ самоконтролɶ.  

Познавателɶнɵе ɍɍȾ: 

• даватɶ ɯарактеристику, подтверɠдая еɺ примерами; 

• оɛоɛɳатɶ инɮормацию, полученную из разнɵɯ источников; 

• исполɶзоватɶ статистические даннɵе для аргументации. 

ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ:  

Ȼазовɵй уровенɶ 

• читатɶ и восприниматɶ на слуɯ текстɵ, извлекатɶ запраɲиваемую 

инɮормацию, оɛоɛɳатɶ еɺ; 

• вɵраɠатɶ своɺ мнение по теме, опираясɶ на ключевɵе слова; 

• описɵватɶ статистику; 

• вести дискуссию на тему, оɛсуɠдатɶ цитату ɇицɲе; 
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• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей о люɛви, делатɶ 

записи; 

• читатɶ ответ псиɯолога на писɶмо подростка; 

• писатɶ ответɵ на сооɛɳения ɮорума, даватɶ советɵ о развитии 

отноɲений; 

• читатɶ текстɵ, отмечатɶ ключевɵе слова; 

• писатɶ ответ на личное писɶмо; 

• читатɶ вɵсказɵвания молодɵɯ людей, ɮормулироватɶ своɺ мнение по 

проɛлеме; 

• описɵватɶ статистику, исполɶзоватɶ даннɵе в соɛственнɵɯ 

вɵсказɵванияɯ; 

•восприниматɶ на слуɯ текстɵ, ɮиксироватɶ ключевɵе слова в таɛлице; 

• читатɶ интервɶю, вɵписɵватɶ аргументɵ за и против. Вести дискуссию. 

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

• читатɶ текстɵ в группаɯ с пониманием основного содерɠания, 

оɛмениватɶся инɮормацией; 

• ɯарактеризоватɶ типɵ друзей; 

• читатɶ сооɛɳения ɮорумов, описɵваюɳие проɛлемɵ в друɠɛе; 

• даватɶ советɵ; 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

• ɯарактеризоватɶ Ʉлару ɒуман как супругу великого музɵканта; 

• наɯодитɶ в сети ɂнтернет и представлятɶ известнɵе истории люɛви, 

провереннɵе временем и современнɵе; 

• читатɶ стиɯи и вɵраɠатɶ своɺ отноɲение к ним. 

 

ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о друɠɛе и теɯ качестваɯ, которɵми долɠен оɛладатɶ 

вернɵй друг. 
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Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• ɑитатɶ текстɵ с пониманием основного содерɠания; 

• Восприниматɶ на слуɯ текст с пониманием основного содерɠания; 

• ɑитатɶ сооɛɳения на ɮоруме и вɵписɵватɶ ключевɵе слова; 

• Тренироватɶ лексику урока; 

• Ɉписɵватɶ и комментироватɶ статистические даннɵе. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

74). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: 

Welche Eigenschaften sollte ein guter Freund/eine gute Freundin haben? Über diese 

Frage diskutieren wir heute. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ 

Задание 1 а) LB: учаɳиеся читают вопросɵ и подɛирают к ним 

соответствуюɳие ответɵ.  

Задание 1 b) LB: здесɶ представлен текст для чтения. ɇеоɛɯодимо понятɶ, на 

какие из предлоɠеннɵɯ перед текстом вопросɵ Тоɛиас ответил, а на какие – 

нет. 

После прочтения двуɯ текстов попросите учаɳиɯся вɵписатɶ слова и 

словосочетания, которɵе ɯарактеризуют отноɲения меɠду друзɶями. 

ɇапример: jemandem vertrauen; mit jemandem über Probleme sprechen; viele 

Pläne für die Zukunft haben; das Vertrauensverhältnis; zu jemandem halten; sich 

verstellen; mehr Vertrauen haben. 

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ 

Задание 1 с) LB: учаɳиеся прослуɲивают вɵсказɵвание Ɇонɵ и проверяют 

понимание текста при помоɳи тестового задания в ɮормате ȿȽɗ. При 

повторном прослуɲивании попросите учаɳиɯся заɮиксироватɶ слова и 

вɵраɠения о друɠɛе и верном друге. 
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4. Ɍɪɟɧɢɪɨɜɤɚ ɥɟɤɫɢɤɢ ɭɪɨɤɚ 

Задание 2 а) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания на ɮоруме и продолɠают 

ɮиксироватɶ ключевɵе слова для описания верного друга.  

Задание 1, с. 44 в раɛочей тетради направлено такɠе на тренировку активной 

лексики.  

Задание 2 с) LB: ученики раɛотают в группаɯ. ɂсполɶзуя вɵписаннɵе слова и 

словосочетания, они конкретизируют качества верного друга при помоɳи 

примеров из своего опɵта.  

5. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɢ ɤɨɦɦɟɧɬɢɪɨɜɚɧɢɟ ɫɬɚɬɢɫɬɢɤɢ 

Задание 2 d) LB: в статистике представленɵ еɳɺ некоторɵе качества лучɲего 

друга. Попросите учаɳиɯся описатɶ статистику и вɵразитɶ своɺ отноɲение к 

даннɵм. ɋогласнɵ ли они с ваɠностɶю каɠдого качества или нет? Ʉакие 

качества не ɛɵли упомянутɵ, но иɯ стоит доɛавитɶ? 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 2 АВ: учаɳиеся тренируют новую лексику, дают определения 

некоторɵм словам и словосочетаниям.  

 

ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о друɠɛе, друɠескиɯ отноɲенияɯ меɠду поколениями 

и разнɵми полами. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

• восприниматɶ на слуɯ сооɛɳение с пониманием основного содерɠания 

и делатɶ вɵписки; 

• тренироватɶ лексику урока; 

• описɵватɶ ɮотограɮии. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: 
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Was liegt einer wahren Freundschaft zugrunde? Können auch Mädchen und Jungen 

befreundet sein? Das sind Themen für unsere Diskussion heute. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Заданиɹ 3 а), b) LB: учаɳиеся читают текст, вɵполняя параллелɶно 

грамматическое задание. После прочтения ученики соединяют части 

предлоɠений, исполɶзуя по смɵслу даннɵе средства связи. ɋпросите 

учеников, согласнɵ ли они с утверɠдениями, которɵе данɵ в задании. 

Задание 3 с) LB: в тексте приводится цитата ɇицɲе. В ɛолее силɶнɵɯ группаɯ 

моɠно организоватɶ оɛмен мнениями по содерɠанию цитатɵ.  

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɫɨɨɛɳɟɧɢɹ ɷɤɫɩɟɪɬɚ 

Задание 4 а) LB: учаɳиеся прослуɲивают текст сооɛɳения и вɵполняют 

задание 3, с. 45 в АВ. После второго прослуɲивания учаɳиеся дополняют 

предлоɠения в задании 4 b) LB. 

ɇа основе текста для чтения и сооɛɳения, воспринятого на слуɯ, учаɳиеся 

вɵполняют задание 4 с) LB. Ⱦополнителɶная лексика дана в ɠɺлтой рамке.  

4. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɣ 

Задание 4 d) LB: учаɳиеся могут раɛотатɶ в паре или группе из трɺɯ человек. 

Ɉни вɵɛирают одну из ɮотограɮий и описɵвают еɺ, опираясɶ на вопросɵ. 

Попросите учаɳиɯся оɛсудитɶ, что оɛɴединяет людей на ɮотограɮияɯ, почему 

они стали друзɶями, и что они оɠидают от друɠɛɵ. ɗто задание направлено 

на то, чтоɛɵ учаɳиеся употреɛили как моɠно ɛолɶɲе новɵɯ слов и 

словосочетаний в речи.  

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 4, с. 45 АВ: учаɳиеся заполняют пропуски в тексте, а затем пиɲут 

неɛолɶɲой текст-рассуɠдение. В ɷтом тексте они долɠнɵ употреɛитɶ новɵе 

слова и вɵраɠения. 
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Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍрок 3-4  

Ⱦаннɵе уроки продолɠают тему друɠɛɵ. Задание 5 LB представляет текстɵ о 

типаɯ друзей. ɇад текстами моɠно раɛотатɶ в группаɯ. ɍчаɳиеся читают один 

из текстов, подɛирают к нему заголовок. Проверка понимания осуɳествляется 

с помоɳɶю заданиɹ 5 b) LB и заданиɹ 1, с. 50 АВ. 

В заключение проводится дискуссия в отноɲении данной классиɮикации. 

ɍчаɳиеся предлагают дополнитɶ еɺ другими типами или рассуɠдают о том, 

естɶ ли в иɯ ɠизни друзɶя оɛозначеннɵɯ категорий.  

Задание 6 LB посвяɳено теме конɮликтов в друɠɛе. ɍчаɳиеся размɵɲляют о 

том, какими могут ɛɵтɶ причинɵ кризисов друɠескиɯ отноɲенияɯ, какие 

суɳествуют возмоɠности разреɲения конɮликтов. Предлоɠите учаɳимся 

разɵгратɶ сценки ссор и примирений, исполɶзуя стратегии ɷɮɮективного 

поведения во время конɮликта. ɋлова и вɵраɠения предлагаются в задании 5 

b) LB. В заключение ученики в параɯ или группаɯ описɵвают ɮотограɮии, 

сравнивают иɯ и говорит о том, как сеɛя ведут молодɵе люди на ɷтиɯ ɮото. 

Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ: задание 2, с. 50-51 АВ. 

 

ɍрок 5  

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о конɮликтаɯ среди друзей и спосоɛаɯ иɯ разреɲения. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

• ɮормулироватɶ советɵ; 

• читатɶ сооɛɳения на ɮоруме и вɵсказɵватɶ своɺ мнение. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Es ist schwer, Freunde zu finden und noch schwerer, sie zu behalten. Heute sprechen 

wir über die Situationen, in denen beste Freunde Streit haben und geben einander 

Tipps, wie man gute Freundschaften pflegen kann.  
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2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Тема данного урока для групп, которɵе занимаются по программе 

углуɛлɺнного уровня, является продолɠением ɭɪɨɤɚ 4. В оɛсуɠдаемɵɯ 

ситуацияɯ нуɠно исполɶзоватɶ слова и вɵраɠения, которɵе учаɳиеся уɠе 

усвоили.  

Задание 7 a, b) LB: учаɳиеся читают текст, которɵй дополнен лексико-

грамматическим заданием. Ɂатем ученики ɮормулируют советɵ, как завязатɶ 

и соɯранитɶ друɠɛу. При ɷтом повторяется употреɛление повелителɶного 

наклонения.  

Ⱦля ɛолее деталɶной прораɛотки инɮормации текста моɠно исполɶзоватɶ 

задание 5, с. 46 в раɛочей тетради.  

3. ɑɬɟɧɢɟ ɫɨɨɛɳɟɧɢɣ ɧɚ ɮɨɪɭɦɟ. Ɏɨɪɦɭɥɢɪɨɜɤɚ ɫɨɜɟɬɨɜ 

Задание 7 с) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ. Ɉни читают одно сооɛɳение, 

ɮормулируют основную проɛлему, с которой приɲлосɶ столкнутɶся автору. 

Ɂатем пересказɵвают ɷту историю с точки зрения оппонента/ов, и здесɶ им 

нуɠно проявитɶ определɺнную ɮантазию. После ɷтого ученики дают советɵ 

автору сооɛɳения, как наладитɶ отноɲения с друзɶями в данной ситуации.  

В процессе раɛотɵ ваɠно исполɶзоватɶ активнɵе слова и вɵраɠения урока.  

4. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 6, с. 46 АВ: учаɳиеся вɵɛирают другое сооɛɳение на ɮоруме из 

заданиɹ 7 с) LB, пиɲут ответ на него в раɛочую тетрадɶ, где исполɶзуют 

даннɵе в задании слова и вɵраɠения.  

 

ɍрок 6  

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о первой люɛви и чувстваɯ. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• читатɶ интервɶю с полнɵм пониманием и делатɶ вɵписки из текста; 

• восприниматɶ на слуɯ сооɛɳение с полнɵм пониманием; 

• читатɶ ответ на писɶмо и писатɶ подоɛнɵй ответ по оɛразцу. 
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über die erste Liebe. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɢɧɬɟɪɜɶɸ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 8 a), b) LB: учаɳиеся читают интервɶю о первой люɛви молодɵɯ 

людей. Ɂатем они оɛоɛɳают инɮормацию текста и заполняют таɛлицу. При 

презентации резулɶтатов раɛотɵ моɠно поговоритɶ о том, как воспринимают 

первую люɛовɶ девуɲки и юноɲи.  

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɧɚ ɫɥɭɯ 

Задание 8 с) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ сооɛɳение Ⱦɠессики. Ɂатем 

при помоɳи упраɠнения проверяется понимание сразу трɺɯ текстов. 

ɍчаɳиеся долɠнɵ понятɶ, в каком из текстов содерɠится то или иное 

вɵсказɵвание.  

Задание 8 d) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ и отвечают на вопросɵ, которɵе 

ɛɵли сɮормулированɵ для интервɶю.  

4. ɑɬɟɧɢɟ ɩɢɫɶɦɚ ɢ ɧɚɩɢɫɚɧɢɟ ɨɬɜɟɬɚ ɩɨ ɨɛɪɚɡɰɭ 

Задание 9 а) LB: учаɳиеся читают сооɛɳение əна и ответ на его сооɛɳение, 

написаннɵй псиɯологом. Текст писɶма дополнен лексико-грамматическим 

заданием. Проговорите с учениками, с какой проɛлемой столкнулся молодой 

человек и какие советɵ даɺт ему псиɯолог.  

5. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɜɨɩɪɨɫɨɜ ɨ ɥɸɛɜɢ 

Задание 9 b) LB: ɷто задание учаɳиеся могут вɵполнятɶ в группаɯ. Ʉаɠдая 

группа ɮормулирует советɵ в ответ на одно из сооɛɳений в ɮоруме.  

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Заданиɹ 7–8, с. 47-48 АВ: в качестве домаɲнего задания учаɳимся 

предлагается потренироватɶ управление глаголов и постановку косвеннɵɯ 

вопросов. При ɷтом задания данɵ в рамкаɯ темɵ «Ʌюɛовɶ и друɠɛа». 
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Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 7-8 

Ⱦаннɵе уроки посвяɳенɵ теме люɛовнɵɯ переɠиваний 

Задание 10 LB содерɠит историю молодой девуɲки, которая переɠивает 

разлуку с люɛимɵм человеком. Текст дополнен грамматическим заданием на 

употреɛление союзов в придаточнɵɯ предлоɠенияɯ. Ⱦалее продолɠается 

тренировка употреɛления косвеннɵɯ вопросов. Задание 10 с) LB предполагает 

восстановление текста из предлоɠений, которɵе сначала неоɛɯодимо верно 

соединитɶ при помоɳи союзов. Ɉɛратите внимание, что начало предлоɠений 

в левой колонке следуют в правилɶном порядке. ɇуɠно толɶко подоɛратɶ 

правилɶное окончание. 

Задание 11 LB направлено на развитие умений говоритɶ о своиɯ чувстваɯ и 

поддерɠиватɶ друга, которɵй столкнулся с люɛовнɵми переɠиваниями. 

ɍчаɳимся предлагается разɵгратɶ диалоги на основе коммуникативнɵɯ 

ситуаций из упраɠнения. 

Задание 11 b) LB содерɠит писɶмо, в котором девуɲка рассказɵвает свою 

историю люɛви и переɠиваний. ɍчаɳиеся могут в группаɯ оɛсудитɶ ɷту 

историю и написатɶ ответное писɶмо. 

В качестве домаɲнего задания моɠет ɛɵтɶ исполɶзовано задание 3, с. 52 в 

раɛочей тетради.  

 

ɍрок 9 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: оɛсуɠдатɶ известнɵе истории люɛви. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

 читатɶ текст и инɮормационно его перераɛатɵватɶ; 

 оɛсуɠдатɶ инɮормацию текста; 

 представлятɶ истории люɛви известнɵɯ людей.  
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über berühmte Liebesgeschichten. Woran liegt das Geheimnis 

der Liebe?  

2. Аɤɬɭɚɥɢɡɚɰɢɹ ɮɨɧɨɜɵɯ ɡɧɚɧɢɣ. ɑɬɟɧɢɟ ɢ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɨɧɧɚɹ 

ɩɟɪɟɪɚɛɨɬɤɚ ɬɟɤɫɬɚ 

Преɠде чем начинатɶ раɛоту над материалом параграɮа, спросите учаɳиɯся, 

какие известнɵе истории люɛви им знакомɵ.  

Задание 12 а) LB: учаɳиеся читают текст о Ʉларе и Роɛерте ɒуман. В 

процессе чтения неоɛɯодимо вɵɛратɶ правилɶнɵй союз. Ɂатем учаɳиеся 

раɛотают с текстом и инɮормационно его перераɛатɵвают. Ɇоɠно 

исполɶзоватɶ следуюɳие вариантɵ раɛотɵ: 

• вɵписатɶ сначала инɮормацию о Ʉларе, затем о Роɛерте; 

• найти в тексте описание знакомства, семейной ɠизни и отноɲений с 

ɂоганнесом Ȼрамсом; 

• задание 12 b) LB: привести предлоɠения в правилɶнɵй порядок.  

• задание 9, с. 49 АВ: проверка понимания содерɠания текста. 

3. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɬɟɤɫɬɚ 

Задание 12 с) LB: учаɳиеся оɛсуɠдают историю люɛви Ʉларɵ ɒуман. ɑтоɛɵ 

подтвердитɶ своɺ мнение в отноɲении теɯ или инɵɯ ɯарактеристик, учаɳиеся 

полɶзуются инɮормацией текста.  

Задание 12 d) LB: ученики раɛотают в параɯ. Ɉни ɮормулируют вопросɵ к 

тексту и отвечают на ниɯ. Таким оɛразом, они могут еɳɺ раз повторитɶ слова 

и вɵраɠения, которɵе им пригодятся для далɶнейɲей раɛотɵ. 

4. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɢɡɜɟɫɬɧɵɯ ɢɫɬɨɪɢɣ ɥɸɛɜɢ 

Задание 13 LB: учаɳиеся раɛотают в параɯ или группаɯ. Ɉни вɵɛирают одну 

из предлоɠеннɵɯ ɮотограɮий и иɳут в ɂнтернете инɮормацию о истории 

люɛви ɷтиɯ известнɵɯ личностей. ɍчителɶ помогает ориентироватɶся в 

ɛолɶɲом оɛɴеме инɮормации. 
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5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Ⱦома учаɳиеся готовят презентации историй люɛви и на следуюɳем уроке 

оɛсуɠдают, что оɛɳего и различного естɶ в даннɵɯ историяɯ. 

 

ɍрок 10 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ оɛ идеалɶном партнɺре, оɛоɛɳатɶ инɮормацию главɵ. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

 читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

 читатɶ и оɛсуɠдатɶ статистические даннɵе; 

 употреɛлятɶ в речи прилагателɶнɵе; 

 развиватɶ навɵки словооɛразования; 

 говоритɶ о качестваɯ идеалɶного друга. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Nach welchen Kriterien suchen die Partner einander? Welche Eigenschaften sollte 

ein idealer Freund haben? Wir fassen Informationen der Lektion zusammen. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɬɟɦɵ «ȼɵɛɨɪ 

ɩɚɪɬɧɺɪɚ» 

Задание 14 а) LB: учаɳиеся читают текст, вɵполняя лексико-грамматическое 

задание.  

Попросите одного из учеников оɛоɛɳитɶ извлечɺнную инɮормацию. Welche 

Eigenschaften sind für heutige junge Leute wichtig? Welche Eigenschaften werden 

schon nicht so hoch geschätzt? 

Задание 14 b) LB: учаɳиеся вɵсказɵвают своɺ отноɲение к утверɠдениям в 

задании. Ɉɛсудите с ними, что моɠно ɛɵло ɛɵ доɛавитɶ к списку 

«треɛований». 
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3. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɢ ɨɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɫɬɚɬɢɫɬɢɤɢ 

Задание 14 с) LB: учаɳиеся раɛотают со статистикой. После описания и 

комментирования моɠно сделатɶ несколɶко заданий на развитие навɵков 

словооɛразования. 

Задание 14 d) LB: учаɳиеся оɛразуют от прилагателɶнɵɯ суɳествителɶнɵе. 

Ʉроме того, моɠно оɛсудитɶ, из какиɯ компонентов оɛразованɵ следуюɳие 

составнɵе прилагателɶнɵе: beziehungsfähig; selbstständig; anpassungsfähig usw. 

Ɇоɠно ли догадатɶся оɛ иɯ значении по значению компонентов? 

4. Ɍɪɟɧɢɪɨɜɤɚ ɜ ɭɩɨɬɪɟɛɥɟɧɢɢ ɩɪɢɥɚɝɚɬɟɥɶɧɵɯ 

Задание 15 LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ. ɋначала они пиɲут 

прилагателɶнɵе, которɵе оɛозначают качества личности, которɵе ученики 

ценят в своем друге/партнере, а затем – те качества личности, которɵе они 

сами привносят в отноɲения. После ɷтого в группаɯ происɯодит оɛсуɠдение 

списков личностнɵɯ качеств. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 10, с. 49 АВ: учаɳиеся еɳɺ раз в новой коммуникативной ситуации 

включают в речɶ прилагателɶнɵе. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍрок 11 

В ɷтом уроке оɛсуɠдаются вопросɵ поиска друзей в ɂнтернете и через 

ɂнтернет.  

Задание 14 LB: учаɳиеся прослуɲивают неɛолɶɲие сооɛɳения и определяют, 

где познакомилисɶ авторɵ сооɛɳений.  

ɋледуюɳая тема связана с отноɲениями в ɷпоɯу социалɶнɵɯ сетей. ɍчаɳиеся 

читают интервɶю с псиɯологом (задание 17 а), затем вɵполняют задания на 

проверку понимания прочитанного и ведут дискуссию, взвеɲивая все за и 

против. 

Заданиɹ 5–6 с. 53–55 в раɛочей тетради расɲиряют ɷту тему. 
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Рɚɡɞɟɥ ɞɥɹ ɩɨɞɝɨɬɨɜɤɢ ɤ ɢɬɨɝɨɜɨɣ ɚɬɬɟɫɬɚɰɢɢ 2 

Задание 1 – ɷто задание на контролɶ умений аудирования с пониманием 

основного содерɠания. 

Задание 2 – учаɳиеся прослуɲивают вɵсказɵвания молодɵɯ людей еɳɺ раз и 

соотносят иɯ с описанием различнɵɯ направлений молодɺɠной кулɶтурɵ.  

Задание 3 – лексико-грамматический тест на тему Ⱦня святого Валентина. 

Задание 4 направлено на контролɶ умений аудирования текста с полнɵм 

пониманием. 

Задание 5 – ɷто текст о произведенияɯ искусства, которɵе создаются при 

помоɳи компɶютернɵɯ программ. ɍчаɳиеся читают текст и заполняют 

пропуски ɮрагментами предлоɠений.  

Задание 6 представляет соɛой задание на описание и сравнение двуɯ 

произведений искусства: картин Ƚустава Ʉлимта и Василия Ʉандинского. 

Задание 7 направлено на оɛоɛɳение темɵ друɠɛɵ. ɍчаɳиеся пиɲут ɷссе на 

предлоɠенную тему. 
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Lektion 5 Gesunde Lebensweise 

15 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 6 уроков; углуɛлɺннɵй – 7 уроков; 

проект – 1 урок; реɮлексия – 1 урок. 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормироватɶ сознателɶное отноɲение к своему здоровɶю; 

• правилɶно планироватɶ денɶ и организовɵватɶ питание и ɮизические 

нагрузки; 

• развиватɶ умение планирования раɛочего и своɛодного времени. 

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• делатɶ записи при восприятии инɮормации на слуɯ; 

• веɠливо ɮормулироватɶ советɵ и предлоɠения; 

• приниматɶ участие в ток-ɲоу, вести его. 

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• регулироватɶ своɺ своɛодное время и время на учеɛу: планироватɶ свой 

денɶ; 

• ставитɶ перед соɛой задачу улучɲатɶ качество ɠизни и достигатɶ еɺ; 

• пониматɶ, из чего складɵвается здоровɵй оɛраз ɠизни, действоватɶ в 

соответствии с ним; 

• оцениватɶ время, проведɺнное, например, за компɶютером и 

регулироватɶ его.  

Познавателɶнɵе ɍɍȾ: 

• делатɶ вɵписки из текста и распределятɶ инɮормацию по руɛрикам; 

• подɛиратɶ ключевɵе слова к пунктам плана; 

• реɮерироватɶ научнɵй текст; 

• описɵватɶ статистику; 

• вɵсказɵватɶ своɺ мнение, уɛеɠдатɶ в нем другиɯ. 

ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ:  

Ȼазовɵй уровенɶ 
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• читатɶ мнения молодɵɯ людей, записɵватɶ ключевɵе слова, составлятɶ 

из ниɯ ассоциограмму; 

• описɵватɶ ɮотограɮии; 

• восприниматɶ на слуɯ описание статистики, делатɶ записи; 

• вести диалог-расспрос о том, как проводят своɺ своɛодное время 

молодɵе люди. ɋравниватɶ отноɲение к распорядку дня молодɵɯ людей 

из Ƚермании и России; 

• даватɶ советɵ по вɵстраиванию здорового оɛраза ɠизни; 

• анализироватɶ типɵ питания и определятɶ, к какому типу относится 

питание старɲеклассника; 

• читатɶ текст с пониманием основного содерɠания и вɵсказɵвания 

участников проекта; 

• ɮормулироватɶ аргументɵ за и против ɛолее позднего начала учɺɛɵ в 

ɲколе; 

• вести дискуссию на тему; 

• приниматɶ участие в ток-ɲоу, оɛоɛɳатɶ материал параграɮа. 

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

• читатɶ в группаɯ текстɵ с полнɵм пониманием, заноситɶ инɮормацию 

в таɛлицу и оɛмениватɶся ею меɠду группами; 

• анализироватɶ свои пиɳевɵе пристрастия и оɛоɛɳатɶ иɯ, определяя 

свой тип питания; 

• вести диалог-оɛмен мнениями о том, что моɠно взятɶ в ɲколу в качестве 

перекуса; 

• читатɶ и описɵватɶ статистику; 

• даватɶ советɵ по ɷɮɮективной организации времени; 

• оɛсуɠдатɶ, зачем сейчас нуɠнɵ наручнɵе часɵ; 

• вести диалог-оɛмен мнениями, какие видɵ спорта нравятся молодɵм 

людям в Ƚермании; 

• делатɶ сооɛɳение о том, какое влияние оказɵвает спорт на здоровɵй 

оɛраз ɠизни; 
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• писɶменно отвечатɶ на сооɛɳения ɛлога; 

• вести диалог–расспрос оɛ услугаɯ, которɵе предоставляет ɮитнес-

центр; 

• вести дискуссию на тему: заниматɶся спортом в ɮитнес-клуɛе или дома; 

• читатɶ научно-популярную статɶю и кратко еɺ реɮерироватɶ; 

• даватɶ советɵ в повелителɶном наклонении. 

 

ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о значении здорового оɛраза ɠизни в наɲем оɛɳестве. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ вɵсказɵвания с полнɵм пониманием; 

• семантизироватɶ и тренироватɶ активную лексику главɵ; 

• комментироватɶ аɮоризмɵ и крɵлатɵе вɵраɠения; 

• описɵватɶ ɮотограɮии. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

100). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über die gesunde Lebensweise, ihre Bedeutung und 

Bestandteile. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 1 а) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания молодɵɯ людей сначала с 

пониманием основного содерɠания. В качестве контроля понимания они 

вɵполняют задание в ɮормате ȿȽɗ. Ɂатем учаɳиеся читают текстɵ еɳɺ раз и 

иɳут в ниɯ словосочетания, с которɵми раɛотают в задании 1 b) LB. 

3. Сɟɦɚɧɬɢɡɚɰɢɹ ɢ ɤɥɚɫɫɢɮɢɤɚɰɢɹ ɚɤɬɢɜɧɨɣ ɥɟɤɫɢɤɢ ɭɪɨɤɚ 

Заданиɹ 1 b, c) LB: учаɳиеся составляют ключевɵе слова в задании b). 

ɂсполɶзуя текст и ключевɵе слова, они дополняют ассоциограмму на с. 103. 

ȿɺ моɠно нанести на лист ɮлип-чарта или ватмана и повеситɶ на стену, 



89 
 

посколɶку ɷти слова и вɵраɠения учаɳиеся долɠнɵ употреɛлятɶ и на 

последуюɳиɯ урокаɯ. 

4. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɚɮɨɪɢɡɦɨɜ ɢ ɤɪɵɥɚɬɵɯ ɜɵɪɚɠɟɧɢɣ 

Задание 1 d) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ. Ʉаɠдая группа вɵɛирает два 

вɵсказɵвания и готовит иɯ толкование. В своɺм вɵсказɵвании оɛязателɶно 

нуɠно употреɛитɶ новую лексику. 

5. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɣ 

Задание 1 е) LB: учаɳиеся вɵɛирают одну ɮотограɮию и подроɛно еɺ 

описɵвают. Ваɠно такɠе пояснитɶ, как ɷта ɮотограɮия связана с темой урока, 

а именно со здоровɵм оɛразом ɠизни.  

Задание 1, с. 58 АВ моɠет помочɶ описатɶ ɮотограɮии. ɋлова и вɵраɠения 

для ɷтого данɵ в задании. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 2, с. 59 АВ направлено на тренировку в употреɛлении лексики урока. 

 

ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о своɺм раɛочем дне, о правилɶной его организации. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

 читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

 описɵватɶ и комментироватɶ статистику; 

 восприниматɶ на слуɯ описание статистическиɯ даннɵɯ; 

 делатɶ записи и оɛсуɠдатɶ инɮормацию прослуɲанного текста.  

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: 

Heute diskutieren wir über den gesunden Tagesablauf eines Jugendlichen. Sie 

besprechen die Statistik und fassen die Informationen zusammen. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 2 а) LB: учаɳиеся читают записи молодого человека о своɺм дне. 

После прочтения ученики сравнивают поведение молодого человека со своим 
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соɛственнɵм в течение дня. Попросите учаɳиɯся перечислитɶ, что, по иɯ 

мнению, является правилɶнɵм, а что меɲает успеɲно сочетатɶ труд и отдɵɯ. 

Задание 3, с. 60 АВ: вопросɵ в данном задании помогут учаɳимся оɛсудитɶ 

текст в учеɛнике. 

3. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɢ ɤɨɦɦɟɧɬɢɪɨɜɚɧɢɟ ɫɬɚɬɢɫɬɢɤɢ 

Задание 2 с) LB: учаɳиеся описɵвают статистику, и комментируют еɺ, 

сравнивая с тем, сколɶко времени они тратят на ту или иную деятелɶностɶ в 

течение дня. ɋоставɶте свой соɛственнɵй граɮик. 

4. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɫɬɚɬɢɫɬɢɤɢ ɫ ɮɢɤɫɚɰɢɟɣ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɢ 

Задание 2 d) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ статистические даннɵе с 

полнɵм пониманием содерɠания. ɇа первом ɷтапе после прослуɲивания они 

вɵполняют тест в ɮормате ȿȽɗ, а затем во время второго прослуɲивания 

делают записи в раɛочей тетради (задание 5, с. 61).  

5. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɢ ɩɪɨɫɥɭɲɚɧɧɨɝɨ ɬɟɤɫɬɚ 

ɍɩɪ. 2 е) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ. Ɉни сравнивают свои записи и 

отвечают вопросɵ из таɛлицɵ на с. 105. Ɂатем в оɛɳем оɛсуɠдении 

сравниваются даннɵе о распорядке дня российскиɯ и немецкиɯ ɲколɶников. 

ɂспɵтɵвают ли российские ɲколɶники те ɠе проɛлемɵ, что иɯ сверстники из 

Ƚермании? 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 4 АВ: исполɶзуя лексику первого и второго уроков, учаɳиеся 

описɵвают свой ɲколɶнɵй денɶ по оɛразцу текста из учеɛника. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍрок 3 

ɍɪɨɤ 3 посвяɳɺн теме здорового питания. Задание 3 а) LB содерɠит 

сооɛɳения молодɵɯ людей разнɵɯ националɶностей, которɵе ɠивут в 

Ƚермании. Ɉни рассказɵвают о немецкой еде. ɍчаɳиеся читают текстɵ и 

соотносят иɯ с ɮотограɮиями на с. 107. Раɛота над текстами ведɺтся в группаɯ. 

После прочтения «своего» текста учаɳиеся кратко передают его содерɠание 
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всем осталɶнɵм. Во время презентации текстов ученики заполняют таɛлицу 

на с. 106. Ɂатем проводится проверка понимания прочитанного при помоɳи 

заданиɹ 1, с. 66 в раɛочей тетради.  

Задание 3 с, d) LB: учаɳиеся анализируют пиɳевɵе пристрастия молодɵɯ 

людей, чɶи вɵсказɵвания они читали, при помоɳи пирамидɵ питания со с. 

108 учеɛника. Ⱥ затем делают перенос на сеɛя и оценивают свои пиɳевɵе 

привɵчки.  

В качестве домаɲнего задания моɠно вɵполнитɶ задание 2 с. 66 в раɛочей 

тетради. 

 

ɍроки 4-5 оɛɴединенɵ одной целɶю 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɨɜ: Рассуɠдатɶ о здоровом питании. ɂсполɶзоватɶ конструкции 

statt/ohne + zu + Infinitiv. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• описɵватɶ пирамиду питания; 

• восприниматɶ на слуɯ советɵ о здоровом ɲколɶном завтраке; 

• даватɶ друг другу советɵ, исполɶзуя конструкции statt/ohne + zu + 

Infinitiv; 

• разграничиватɶ употреɛление конструкций statt/ohne + zu + Infinitiv в 

зависимости от цели вɵсказɵвания; 

• описɵватɶ типɵ питания и рассуɠдатɶ оɛ иɯ полезности с точки зрения 

здорового оɛраза ɠизни. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Wie geben einander Ratschläge für die gesunde Lebensweise und diskutieren über 

die Ernährungstypen.  

2. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɩɢɪɚɦɢɞɵ ɩɢɬɚɧɢɹ 

Задание 4 a) LB: учаɳиеся оченɶ подроɛно изучают пирамиду питания. В 

группаɯ они разраɛатɵвают здоровое меню на каɠдɵй денɶ, учитɵвая 
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рекомендации данной  инɮограɮики. В качестве дополнителɶного задания 

моɠно исполɶзоватɶ задание 6, с. 62 в раɛочей тетради. 

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ 

Задание 4 с) LB: учаɳиеся прослуɲивают сооɛɳение о том, что нуɠно ɛратɶ с 

соɛой в ɲколу в качестве перекуса. Ⱦля ɛолее полного понимания текста 

учаɳиеся записɵвают частɶ инɮормации, опираясɶ на предлоɠения на с. 108. 

Ɂатем они сравнивают свой завтрак с тем, что рекомендуют ɷкспертɵ.  

4. Ɍɪɟɧɢɪɨɜɤɚ ɤɨɧɫɬɪɭɤɰɢɣ statt /ohne + zu + Infinitiv. 

Заданиɹ 4 d–f) LB: учаɳиеся вɵполняют ряд тренировочнɵɯ упраɠнений с 

тем, чтоɛɵ понятɶ ɮункцию соответствуюɳиɯ инɮинитивнɵɯ конструкций в 

речи. Последнее задание направлено на иɯ диɮɮеренциацию. 

5. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɨ ɬɢɩɚɯ ɩɢɬɚɧɢɹ 

Задание 5 a) LB: учаɳиеся изучают текстɵ, в которɵɯ описɵваются основнɵе 

ɯарактеристики типов питания. Ʉ каɠдому тексту они подɛирают заголовок, 

что слуɠит такɠе контролем понимания содерɠания текста. 

Задание 5 d) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ. Ɉни еɳɺ раз просматривают 

текстɵ и заполняют таɛлицу, с помоɳɶю которой моɠно сравнитɶ все типɵ 

питания.  

В заключение они вɵсказɵваются о том, что сами предпочитают естɶ и к 

какому типу могут сеɛя отнести. При вɵсказɵвании своего мнения 

исполɶзуются речевɵе средства на с. 111. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Заданиɹ 7–8 с. 63–64 в раɛочей тетради. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 6, 7, 8 

В ɭɪɨɤɟ 6 учаɳиеся оɛсуɠдают действие ɛиологическиɯ часов на организм 

человека. Ⱦля ɷтого они раɛотают с инɮограɮикой из заданиɹ 4 а) LB. Ⱦля 

ɛолее полного описания инɮорграɮики моɠно опиратɶся на вопросɵ из 

заданиɹ 3, с. 67 в раɛочей тетради.  
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Заданиɹ 6 b), c) LB предполагают ɮормулировку советов друг другу по 

рационалɶной организации своего времени. Ɂатем учаɳимся предлагается 

составитɶ диалог меɠду консулɶтантом-псиɯологом и учеником или 

ученицей. 

Задание 7 связано с такой темой, как часɵ. ɍчаɳиеся прослуɲивают 

вɵсказɵвания людей о том, в каком качестве они исполɶзуют свои наручнɵе 

часɵ. Ʉроме того, моɠно познакомитɶся с инɮормацией о смарт-часаɯ, 

которɵе становятся всɺ ɛолее популярнɵми сегодня. ɂнɮормация текстов 

исполɶзуется в дискуссии о влиянии часов на наɲу ɠизнɶ не толɶко в 

отноɲении измерителя времени, но и в качестве другиɯ аспектов.  

ɍɪɨɤɢ 7-8 посвяɳенɵ спорту как составной части здорового оɛраза ɠизни. 

ɗти уроки могут ɛɵтɶ такɠе исполɶзованɵ и для раɛотɵ в классаɯ ɛазового 

уровня. Задание 8 LB содерɠит текст, которɵй поясняет, какое влияние 

оказɵвает спорт на наɲе здоровɶе и самочувствие.  

Задание 9 LB посвяɳено оɛсуɠдению ɮитнеса, как спосоɛу дерɠатɶ сеɛя в 

ɮорме. ɋначала учаɳиеся читают вɵсказɵвание девуɲки по имени Ⱦɠенни, 

которая задаɺт ряд вопросов, связаннɵɯ с ɮитнесом. Ɂатем учаɳиеся 

знакомятся с ответами на данную записɶ в ɛлоге. В оɛɳем оɛсуɠдении 

ученики вɵраɠают согласие или несогласие с даннɵми советами, доɛавляют 

свои советɵ.  

ɇа с. 115 представлена реклама ɮитнес-центра, на основе которой 

составляются диалоги. Такое задание не толɶко направлено на развитие 

умений диалогического оɛɳения, но и предполагает подготовку к одному из 

заданий устной части ȿȽɗ. 

Заданиɹ 4, 5, с. 68-69 в раɛочей тетради могут слуɠитɶ домаɲним заданием. 

 

ɍрок 9 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: вести дискуссию оɛ изменении начала учеɛного дня. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текст с полнɵм пониманием; 
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• читатɶ вɵсказɵвание с пониманием основного содерɠания; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания ɲколɶников по теме; 

• вести дискуссию, принимая на сеɛя различнɵе роли. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Heute erfahren wir über ein Experiment in einem deutschen Gymnasium. Sie 

diskutieren auch über die Gleitzeit bei dem Schulbeginn.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 10 a) LB: учаɳиеся читают статɶю оɛ ɷксперименте в немецкой 

гимназии и в качестве инɮормационной перераɛотки текста вɵполняют 

задание 10 b) LB. 

Ɉɛратите внимание на ключевɵе слова из текста, они помогут учаɳимся 

активно включитɶся в дискуссию по ɷтому вопросу. 

3. ɑɬɟɧɢɟ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɣ ɭɱɚɫɬɧɢɤɨɜ ɩɪɨɰɟɫɫɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ 

ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ 

Задание 10 c) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания и вɵписɵвают ключевɵе 

слова. Ɉни могут исполɶзоватɶ задание 10, с. 65 АВ для ɛолее тɳателɶной 

тренировки лексики.  

4. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɦɧɟɧɢɹ ɭɱɚɳɢɯɫɹ 

Заданиɹ 10 d, e) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ вɵсказɵвания учеников 

ɲколɵ. Ɉни назɵвают преимуɳества и недостатки сколɶзяɳего времени 

начала занятий или переноса занятий на час позɠе. После прослуɲивания 

учаɳиеся еɳɺ раз просматривают вɵсказɵвания из заданиɹ 10 с) и 

определяют, какие вɵсказɵвания поддерɠивают чɶɺ мнение. 

5. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ–ɨɛɦɟɧɚ ɦɧɟɧɢɹɦɢ ɜ ɮɨɪɦɟ ɪɨɥɟɜɨɣ ɢɝɪɵ 

Задание 10 f) LB: учаɳиеся ведут диалог–оɛмен мнениями в ɮорме дискуссии, 

принимая на сеɛя оɛозначеннɵе в задании роли. ɗто упраɠнение моɠет 

вɵполнятɶся в группаɯ.  
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6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

В качестве домаɲнего задания моɠно предлоɠитɶ учаɳимся написатɶ ɷссе на 

тему урока. Примерная тема моɠет ɛɵтɶ следуюɳей: Es spielt keine Rolle, wann 

die Schule beginnt. Das Wichtigste ist, die Zeit während des Tages richtig einteilen 

zu können.  

 

ɍроки 10-11 

ɍроки оɛɴединенɵ одной темой. 

ɇа первом уроке учаɳиеся готовятся к ток-ɲоу: 

Во-первɵɯ, они вɵɛирают одну из тем, предлоɠеннɵɯ в задании 11 а). 

Ɂатем они разраɛатɵвают ɷту тему, исполɶзуя инɮормацию текстов из главɵ, 

активнɵе слова и словосочетания. 

ɑтоɛɵ ток-ɲоу получилосɶ содерɠателɶнɵм, ваɠно сориентироватɶ учаɳиɯся 

такɠе на то, чтоɛɵ они подготовили 

возраɠения/предлоɠения/советɵ/вопросɵ такɠе и по другим темам 

мероприятия. В процессе ток-ɲоу ваɠно не толɶко уметɶ вɵсказатɶ и отстоятɶ 

свою точку зрения, но и задатɶ вопросɵ или отреагироватɶ на точку зрения 

партнɺров. 

Ⱦля успеɲного проведения дискуссии ваɠно вɵɛратɶ ɯороɲего модератора, 

которɵй смоɠет управлятɶ оɛсуɠдением, задаватɶ наводяɳие вопросɵ, 

заниматɶ паузɵ. ȿсли вɵ не уверенɵ, что такой ученик в ваɲей группе естɶ, то 

ролɶ модератора дискуссии лучɲе принятɶ на сеɛя.  

В процессе подготовки учаɳиеся полɶзуются словами и вɵраɠениями, 

которɵе представленɵ в ɠɺлтɵɯ плаɲкаɯ на с. 119. 

ɇа втором занятии проводится соɛственно ток-ɲоу.  

 

 

Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 11 е) LB: учаɳиеся пиɲут ответ на личное писɶмо, где дают советɵ 

по вɵстраиванию здорового оɛраза ɠизни.  
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Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 11, 12, 13 

ɍɪɨɤ 11 посвяɳɺн неоɛɵчнɵм свойствам оɛɵчнɵɯ продуктов. ɍчаɳиеся 

узнают из текста в задании 12 а) LB, какими полезнɵми качествами оɛладает 

ɲоколад. ɍчаɳиеся читают научно-популярнɵй текст и создают его краткую 

аннотацию. 

В задании 12 d) LB представленɵ ссɵлки на интернет-ресурсɵ, где моɠно 

найти познавателɶную инɮормацию оɛ известнɵɯ или неизвестнɵɯ свойстваɯ 

продуктов. ɍчаɳиеся могут дома или в классе подготовитɶ неɛолɶɲие 

сооɛɳения, исполɶзуя инɮормацию статей, пройдя по соответствуюɳим 

ссɵлкам. 

ɍɪɨɤ 12 связан с такой ваɠной ситуацией в ɠизни одиннадцатиклассников, 

как подготовка к ɷкзаменам, которая им предстоит в конце года. В рамкаɯ 

заданий 13 a–c) LB учаɳиеся знакомятся с советами по подготовке к ɷкзамену 

и поведению на самом ɷкзамене. Ⱦля тренировки лексики по теме 

исполɶзуется задание 6, с. 70 АВ. 

В ɷтом ɠе уроке учаɳиеся повторяют употреɛление инɮинитивнɵɯ 

конструкций.  

ɍɪɨɤ 13 слуɠит оɛоɛɳением всей инɮормации, которой овладели учаɳиеся в 

процессе изучения материала главɵ. В группаɯ углуɛлɺнного уровня моɠно 

освоитɶ материалɵ урока перед ток-ɲоу, которое учаɳиеся готовят в конце 

раɛотɵ над главой. В данном уроке представленɵ советɵ о том, как 

организовɵватɶ здоровɵй оɛраз ɠизни, что в него вɯодит и как всɺ 

взаимосвязано. Задание 14 с) LB предлагает статистические даннɵе, которɵе 

моɠно исполɶзоватɶ для аргументации своей точки зрения в дискуссияɯ и 

оɛсуɠденияɯ.  
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Lektion 6 Mode und Schönheit 

12 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 6 уроков; углуɛлɺннɵй – 5 уроков; 

реɮлексия – 1 урок. 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормироватɶ сознателɶное отноɲение к своему внеɲнему виду; 

• следитɶ за соɛой; 

• оцениватɶ человека не по его одеɠде, а по качествам; 

• рассматриватɶ моду как возмоɠностɶ вɵразитɶ свои потреɛности и свой 

внутренний мир. 

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• описɵватɶ внеɲний вид и оцениватɶ стилɶ одеɠдɵ; 

• ɠаловатɶся в магазине на некачественнɵй товар, оɛмениватɶ его. 

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормулироватɶ правила внеɲнего вида в зависимости от оɛстоятелɶств; 

• следитɶ за своей внеɲностɶю; 

• придерɠиватɶся правил одеɠдɵ в ɲколе.  

Познавателɶнɵе ɍɍȾ:  

• для описания картинки искатɶ ключевɵе слова в тексте; 

• наɯодитɶ в тексте аргументɵ за и против; 

• исполɶзоватɶ иɯ в писɶменной раɛоте в ɮормате текста-рассуɠдения. 

ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ:  

Ȼазовɵй уровенɶ 

• читатɶ описание ɮото и вɵписɵватɶ ключевɵе слова; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɺɠи и вɵраɠатɶ своɺ 

соɛственное отноɲение к стилю одеɠдɵ; 

• оɛоɛɳатɶ словарнɵй запас по теме «Ɉдеɠда»; 

• описɵватɶ свой соɛственнɵй стилɶ в одеɠде; 

• восприниматɶ на слуɯ диалог и составлятɶ свой по аналогии; 
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• описɵватɶ одеɠду и аксессуарɵ, правилɶно употреɛляя склонение 

прилагателɶнɵɯ; 

• сравниватɶ одеɠду, исполɶзуя степени сравнения; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей, вɵраɠатɶ своɺ 

отноɲение к стилю и моде; 

• писатɶ аргументативное ɷссе; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей и записɵватɶ 

ключевɵе слова; 

• определятɶ аргументɵ за и против; 

• писатɶ аргументативное ɷссе; 

• читатɶ описание оɛразователɶнɵɯ программ по направлению 

«Ⱦизайнер», вɵписɵватɶ треɛования к аɛитуриентам; 

• ɯарактеризоватɶ проɮессию, исполɶзуя ключевɵе слова. 

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

• читатɶ текст и статистику. Ɉɛоɛɳатɶ инɮормацию; 

• восприниматɶ на слуɯ диалог, составлятɶ свой диалог по аналогии; 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием, передаватɶ его содерɠание; 

• составлятɶ текст-ɛиограɮию, опираясɶ на ключевɵе слова; 

• читатɶ текст и дополнятɶ его грамматически вернɵми словами; 

• восприниматɶ на слуɯ мнения ɷкспертов о стремлении всегда ɛɵтɶ 

красивɵм; 

• вести диалог–оɛмен мнениями на тему: Ʉрасота для меня – ɷто …; 

• сравниватɶ и описɵватɶ националɶную одеɠду России и Ƚермании. 

 

 

ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о современном стиле в одеɠде. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текстɵ композиционно-речевой ɮормɵ «описание»; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей; 
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• систематизироватɶ новую лексику; 

• вести диалог–оɛмен мнениями о моде. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

126). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: Heute sprechen wir über die Mode. Wir notieren 

uns neue Wörter und Wortverbindungen und besprechen moderne Outfits. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 1 а) LB: учаɳиеся читают описание стиля, которого придерɠивается 

Ɏаɛио. После чтения учаɳиеся соотносят текстɵ и картинки. Попросите 

учеников вɵписатɶ слова, которɵе моɠно отнести к теме «Ɇода» и 

классиɮицироватɶ иɯ в три группɵ: предметɵ одеɠдɵ (суɳествителɶнɵе); иɯ 

ɯарактеристики (прилагателɶнɵе); глаголɵ. 

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɣ ɦɨɥɨɞɵɯ ɥɸɞɟɣ 

Задание 1 b) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ вɵсказɵвания и заполняют 

таɛлицу в раɛочей тетради (задание 2, с. 72 АВ). 

4. Сɢɫɬɟɦɚɬɢɡɚɰɢɹ ɧɨɜɨɣ ɥɟɤɫɢɤɢ 

Задание 1 с) LB: раɛота осуɳествляется в группаɯ или параɯ. ɍчаɳиеся 

анализируют инɮормацию на сайте интернет-магазина Zalando и вɵписɵвают 

названия предметов одеɠдɵ, материала, из которого она изготовлена. 

Ɂатем ɷти записи вɵ заносите в ассоциограмму. ɋлова нуɠно постоянно 

включатɶ в свою речɶ, поɷтому ассоциограмма размеɳается на стене/доске и 

висит всɺ время раɛотɵ над темой.  

Задание 1, с. 72 АВ: учаɳиеся описɵвают одеɠду двуɯ молодɵɯ людей на 

ɮотограɮияɯ, стараясɶ употреɛитɶ как моɠно ɛолɶɲе слов и вɵраɠений из 

ассоциограммɵ.  

Ɇоɠно поигратɶ в следуюɳую игру. ɍчаɳийся загадɵвает одного из 

учеников, описɵвает его одеɠду, а осталɶнɵе долɠнɵ догадатɶся, кто ɛɵл 

загадан. 
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5. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ–ɨɛɦɟɧɚ ɦɧɟɧɢɹɦɢ 

Задание 2 LB: учаɳиеся вɵсказɵвают своɺ мнение по вопросам, указаннɵм в 

задании. Предварителɶно моɠно оɛсудитɶ вопросɵ в группаɯ. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 3, с. 73 АВ: учаɳиеся тренируют новую лексику. 

 

ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: вести диалог в рамкаɯ коммуникативной ситуации «Покупка в 

магазине одеɠдɵ». 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

 читатɶ диалог с полнɵм пониманием; 

 восприниматɶ на слуɯ диалог в рамкаɯ Ʉɋ «Покупка в магазине 

одеɠдɵ»; 

 составлятɶ диалог по оɛразцу. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: 

Wir spielen heute Gespräche zum Thema „Im Modegeschäft“. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 1 а) LB: учаɳиеся читают диалог меɠду молодɵм человеком и 

девуɲкой и вɵɛирают на ɮотограɮияɯ ту одеɠду, которую они реɲили 

приоɛрести.  

Предлоɠите учаɳимся вɵɛратɶ для ниɯ другую одеɠду и оɛсудитɶ плюсɵ и 

минусɵ получивɲиɯся комплектов. Задание 4, с. 74 АВ. 

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɞɢɚɥɨɝɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 4 а) LB: учаɳиеся прослуɲивают диалог и проверяют понимание при 

помоɳи заданиɹ 5, с. 74 АВ. 

При повторном прослуɲивании ученики дополняют диалог в учеɛнике 

недостаюɳими репликами.  
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4. Сɨɫɬɚɜɥɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ ɩɨ ɨɛɪɚɡɰɭ 

Задание 4 b) LB: учаɳиеся варɶируют диалог, опираясɶ на описаннɵе в 

учеɛнике ситуации. В качестве помоɳи предлагаются слова и вɵраɠения в 

ɠɺлтой рамке. 

Парɵ долɠнɵ проделатɶ не менɶɲе двуɯ диалогов. Ʉонечно, моɠно 

придуматɶ свои соɛственнɵе ситуации, не ориентируясɶ на учеɛник. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 3 а) LB: составитɶ описание всеɯ ɮотограɮий девуɲки или молодого 

человека по оɛразцу заданиɹ 1 а) на с. 128. ɍказатɶ, в какиɯ случаяɯ ɛудет 

приемлемо надетɶ тот или иной наряд.  

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 3-4 

ɍɪɨɤɢ 3 и 4 посвяɳенɵ теме ɠалоɛ и оɛмена товара ненадлеɠаɳего качества 

в магазине. 

Задание 5 LB: учаɳиеся знакомятся с правилами оɛмена и возврата товара в 

магазин, которɵе принятɵ в Ƚермании. Ʉонтролɶ понимания текстов 

проводится при помоɳи теста в ɮормате ȿȽɗ. Ɉɛсуɠдение инɮормации 

текстов осуɳествляется на основе вопросов (задание 1, с. 80 АВ). 

Задание 6 LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ диалог в коммуникативной 

ситуации «Ɉɛмен/возврат товара» и ɮиксируют реплики (задание 2, с. 80 АВ). 

Тренировка по варɶированию диалога проводится на основе заданиɹ 3, с. 81 

АВ. ɍчаɳиеся составляют поɯоɠие диалоги, исполɶзуя ситуации (задание 6 с) 

LB). ɋлова и вɵраɠения в ɠɺлтой рамке долɠнɵ ɛɵтɶ исполɶзованɵ при 

составлении диалогов.  

 

ɍрок 5  

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: описɵватɶ и сравниватɶ предметɵ одеɠдɵ и аксессуарɵ, 

исполɶзуя склонение и степени сравнения прилагателɶнɵɯ. 
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Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания с полнɵм пониманием; 

• описɵватɶ предметɵ одеɠдɵ и аксессуарɵ, исполɶзуя склонение 

прилагателɶнɵɯ; 

• классиɮицироватɶ активную лексику урока; 

• сравниватɶ одеɠду, исполɶзуя степени сравнения прилагателɶнɵɯ. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Heute lernen wir Kleidung beschreiben und vergleichen. Wir erinnern uns an die 

Regel der Adjektivdeklination und Steigerungsstufen der Adjektive.  

2. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɣ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 7 а) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ описание одеɠдɵ и 

аксессуаров и долɠнɵ к каɠдому описанию подоɛратɶ соответствуюɳую 

картинку из учеɛника. 

Ⱦля тренировки описания предметов подɛерите вɵрезки или распечатки 

ɮотограɮий одеɠдɵ и аксессуаров из моднɵɯ ɠурналов или каталогов и 

попросите учаɳиɯся в параɯ составитɶ описание по оɛразцу.  

3. Ɍɪɟɧɢɪɨɜɤɚ ɝɪɚɦɦɚɬɢɱɟɫɤɨɝɨ ɹɜɥɟɧɢɹ 

Задание 7 b) LB: учаɳиеся дополняют текстɵ окончаниями прилагателɶнɵɯ. 

Ɂатем они прослуɲивают аудио–текст еɳɺ раз для контроля полученнɵɯ 

резулɶтатов.  

Задание 7 с) LB: учаɳиеся расɲиряют свой словарнɵй запас при помоɳи 

классиɮикации лексики из задания в таɛлице. Ɉɛратите внимание на 

произнесение некоторɵɯ суɳествителɶнɵɯ и прилагателɶнɵɯ, которɵе 

заимствованɵ из другиɯ язɵков.  

Задание 6, с. 74 АВ: для исполɶзования прилагателɶнɵɯ в речи учаɳиеся 

составляют диалоги на основе коммуникативнɵɯ ситуаций, предлоɠеннɵɯ в 

раɛочей тетради. ɗто позволяет такɠе проконтролироватɶ, насколɶко они 

смогли усвоитɶ слова и вɵраɠения, которɵе тренировалисɶ во 2 уроке главɵ.  
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4. Аɤɬɢɜɢɡɚɰɢɹ ɧɨɜɨɝɨ ɝɪɚɦɦɚɬɢɱɟɫɤɨɝɨ ɹɜɥɟɧɢɹ ɜ ɪɟɱɢ. Сɪɚɜɧɟɧɢɟ 

ɩɪɟɞɦɟɬɨɜ ɨɞɟɠɞɵ 

Задание 8 а) LB: учаɳиеся заполняют пропуски в диалоге прилагателɶнɵми в 

нуɠной степени сравнения. ɍчаɳимся здесɶ предлоɠен диалог в рамкаɯ 

коммуникативной ситуации «Покупка в интерет-магазине». 

Задание 6 b) LB: учаɳиеся составляют краткие диалоги на основе оɛразцового 

мини-диалога, употреɛляя в речи степени сравнения прилагателɶнɵɯ. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 7, с. 75 АВ направлено на далɶнейɲую тренировку грамматическиɯ 

навɵков. 

 

ɍрок 6  

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: оɛсуɠдатɶ вопросɵ модɵ и стиля. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ вɵсказɵвания молодɵɯ людей с пониманием основного 

содерɠания и деталей; 

• вɵсказɵватɶ своɺ мнение по проɛлеме модɵ и стиля; 

• оɛсуɠдатɶ значение и смɵсл пословиц и поговорок о моде; 

• писатɶ ɷссе. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Heute diskutieren wir über Mode und Stil. Haben diese Begriffe viel Gemeinsames?  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 9 a) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания молодɵɯ людей о моде и 

стиле и вɵписɵвают ключевɵе слова. Ⱦля контроля понимания текстов 

исполɶзуется тест в ɮормате ȿȽɗ.  

Задание 8, с. 75 АВ направлено на тренировку активной лексики урока.  
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3. ȼɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɟ ɫɜɨɟɝɨ ɦɧɟɧɢɹ ɩɨ ɜɨɩɪɨɫɚɦ ɦɨɞɵ ɢ ɫɬɢɥɹ 

Задание 9 b) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания и трактуют своими словами 

иɯ значение. Ɂатем они оɛсуɠдают, с какими вɵсказɵваниями согласнɵ, с 

какими – нет. 

Задание 10 а) LB: ученики читают пословицɵ и поговорки по теме «Ɇода», 

соединяя при ɷтом две части каɠдого предлоɠения. Ɂатем в параɯ они 

оɛсуɠдают значение ɷтиɯ поговорок. Попросите иɯ придуматɶ реалɶную 

ситуацию, которая подтверɠдала ɛɵ правилɶностɶ народной мудрости. 

Во время ɮронталɶного оɛсуɠдения реɲите, какое вɵсказɵвание описɵвает 

такое явление, как мода, лучɲе всего.  

4. ɉɨɞɝɨɬɨɜɤɚ ɤ ɧɚɩɢɫɚɧɢɸ ɷɫɫɟ 

Задание 9, с. 76 АВ: учаɳиеся заполняют таɛлицу, вɵписɵвая слова и 

вɵраɠения из вɵсказɵваний молодɵɯ людей (задание 9). Ʉроме того, в 

группаɯ они оɛсуɠдают основнɵе вопросɵ и части интервɶю (задание 10 с) 

LB). 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

ɍчаɳиеся пиɲут ɷссе, опираясɶ на одну из пословиц из заданиɹ 10 а) LB. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 7-8 

ɍɪɨɤ 7 посвяɳɺн проɮессии дизайнера. В мире модɵ получили известностɶ 

несколɶко дизайнеров из Ƚермании. ɋреди ниɯ Ʉарл Ʌагерɮелɶд и Ⱦɠил 

ɋандер.  

Задание 11 посвяɳено инɮормации о Ⱦɠил ɋандер. ɍчаɳимся нуɠно 

восстановитɶ текст, располоɠив предлоɠения в правилɶном порядке. После 

ɷтого учаɳиеся раɛотают в параɯ. Ɉдин из ниɯ принимает ролɶ репортɺра и 

ɛерɺт интервɶю у знаменитого дизайнера, ролɶ которого «исполняет» второй 

учаɳийся.  



105 
 

Задание 12 содерɠит краткую инɮормацию о Ʉарле Ʌагерɮелɶде. Ɉпираясɶ на 

ключевɵе слова в задании, неоɛɯодимо написатɶ текст ɛиограɮического 

ɯарактера о знаменитом дизайнере.  

Задание 4, с. 82–83 АВ направлено, с одной сторонɵ, на дополнителɶную 

тренировку склонения прилагателɶнɵɯ, с другой – на знакомство учаɳиɯся с 

самɵми популярнɵми стилями второй половинɵ XX – начала XXI века.  

ɍɪɨɤ 8 поднимает тему недоволɶства своей внеɲностɶю и погони за идеалами 

красотɵ. Задание 13 LB представляет соɛой лексико-грамматическое задание, 

в котором описɵвается, какие проɛлемɵ в отноɲении своей внеɲности 

волнуют молодɵɯ людей.  

Задание 14 LB – ɷто интервɶю с ɷкспертом-псиɯологом, которɵе 

воспринимают на слуɯ ученики. В процессе прослуɲивания они делают 

пометки и отвечают на вопросɵ, призваннɵе оɛсудитɶ инɮормацию текста для 

аудирования. Задание 5, с. 84 АВ направлено на тренировку активной лексики 

урока. 

В качестве домаɲнего задания моɠно предлоɠитɶ учаɳимся написатɶ ɷссе на 

тему Schönheit bedeuten für mich … Задание 9, с. 85 в раɛочей тетради готовит 

к написанию такого ɷссе.  

 

ɍрок 9 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: оɛмениватɶся мнением о ɲколɶной ɮорме. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• говоритɶ о типаɯ ɲколɶной ɮормɵ; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей о ɲколɶной ɮорме; 

• подɛиратɶ аргументɵ «за» и «против» ɲколɶной ɮормɵ; 

• писатɶ ɷссе. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 
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Heute sprechen wir über die Schuluniform. Trägt die Schuluniform zur Disziplin in 

der Schule bei oder ist sie für die Schüler unbequem und altmodisch?  

2. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɬɢɩɨɜ ɲɤɨɥɶɧɨɣ ɮɨɪɦɵ 

Задание 15 а, b) LB: учаɳиеся читают текстɵ и описɵвают ɮотограɮии. Ваɠно 

разоɛратɶся, что под ɲколɶной ɮормой понимают порой соверɲенно разнɵе 

явления.  

3. Иɧɮɨɪɦɚɰɢɨɧɧɚɹ ɩɟɪɟɪɚɛɨɬɤɚ ɬɟɤɫɬɚ 

ɍчаɳиеся раɛотают в параɯ. Ɉни разɵгрɵвают интервɶю с Ɇаркусом. Ɉдин 

из учеников готовит вопросɵ, второй на ниɯ отвечает. Попросите учаɳиɯся 

задаватɶ вопросɵ не толɶко о ɮактической инɮормации, которая дана в 

текстаɯ, но и о том, как Ɇаркус приɲɺл к ɷтой идее, какие впечатления 

осталисɶ у него после ɷксперимента.  

4. Ɏɨɪɦɭɥɢɪɨɜɤɚ ɫɨɜɟɬɨɜ 

Задание 9 с) LB: учаɳиеся раɛотают в параɯ или индивидуалɶно. Ʉаɠдая пара 

раɛотает с одной из ɮотограɮий и ɮормулирует советɵ по ɷкологическому 

поведению на каɠдɵй денɶ. ɇуɠно сɮормулироватɶ 3–4 совета. ɗти советɵ 

моɠно записатɶ на отделɶнɵɯ листочкаɯ ɛумаги. 

Задание 9 d) LB: учаɳиеся представляют свои советɵ и классиɮицируют иɯ на 

группɵ. ȿсли советɵ написанɵ на отделɶнɵɯ листаɯ, иɯ ɛудет удоɛно 

распределятɶ по группам.  

Задание 10, с. 77 АВ направлено на активизацию усвоеннɵɯ лексическиɯ 

единиц и повторение слоɠнɵɯ предлоɠений. 

5. Оɛɦɟɧ ɦɧɟɧɢɹɦɢ 

После вɵполненнɵɯ заданий учаɳиеся оɛмениваются мнениями о том, 

насколɶко реалɶно моɠно следоватɶ представленнɵм советам, что они 

оɛязателɶно ɛудут делатɶ в своей повседневной ɠизни, а что ɛɵло ɛɵ 

организоватɶ затруднителɶно. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Предлоɠите учаɳимся составитɶ инɮограɮику по теме урока. Ɇоɠно 

исполɶзоватɶ советɵ, которɵе ɮормулировали ученики на уроке, инɮормацию 
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с сайта Всемирного ɮонда дикой природɵ (ссɵлка дана в учеɛнике) и 

проиллюстрироватɶ ɷто картинками, ɮотограɮиями и т. д. Получивɲиеся 

постерɵ моɠно развеситɶ в классе и представитɶ друг другу. 

 

ɍрок 10 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о проɮессии дизайнера. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ оɛɴявление оɛ оɛучении на дизайнера; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю с молодɵм дизайнером; 

• ɑитатɶ текст о молодɵɯ дизайнераɯ с полнɵм пониманием. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Wir sprechen heute über den Beruf des Designers. Welche Perspektiven haben die 

Menschen in diesem Beruf? Warum wählen Jugendliche diesen Beruf? 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 18 а) LB: учаɳиеся читают описание проɮессии дизайнера и 

оɛсуɠдают, какие компетенции ваɠнɵ при вɵɛоре ɷтой проɮессии. 

Задание 11, с. 77 АВ направлено на тренировку навɵков словооɛразования.  

Порассуɠдайте с учениками о том, оɛладают ли они названнɵми 

компетенциями и навɵками. Ʉак они думают, востреɛована ли проɮессия 

дизайнера в современном мире? 

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɢɧɬɟɪɜɶɸ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 19 a), b) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ интервɶю и вɵполняют 

задание на проверку понимания в ɮормате ȿȽɗ. Во время второго 

прослуɲивания вɵполняется задание в раɛочей тетради (задание 12, с. 77 АВ). 

Ɂатем учаɳиеся оɛсуɠдают в группаɯ полоɠителɶнɵе и отрицателɶнɵе 

сторонɵ ɷтой проɮессии.  
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4. ɑɬɟɧɢɟ ɢ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɨɧɧɚɹ ɩɟɪɟɪɚɛɨɬɤɚ ɬɟɤɫɬɚ 

Задание 13, с. 38–39 АВ: учаɳиеся читают текст о проɮессии дизайнера 

цветочнɵɯ ɛукетов, затем заполняют таɛлицу, вɵписɵвая основнɵе ключевɵе 

слова. Попросите учаɳиɯся сравнитɶ ɷти две проɮессии по параметрам, 

которɵе указанɵ в таɛлице 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ. 

Задание 20 LB направлено на тренировку лексико-грамматическиɯ навɵков и 

готовит к вɵполнению заданий ȿȽɗ. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍрок 11 

ɗтот урок посвяɳɺн националɶному костюму ɠителей Ƚермании и России. 

ɍчаɳиеся описɵвают ɮотограɮии, читают текст и заполняют в нɺм пропуски 

прилагателɶнɵми в правилɶной ɮорме.  

В учеɛнике представлено толɶко описание русского костюма. Ɉднако на 

территории наɲей странɵ ɠивɺт мноɠество другиɯ националɶностей. Ȼудет 

оченɶ интересно, если вɵ предлоɠите учаɳимся найти ɮото националɶного 

костюма именно ваɲей местности и описатɶ его. Ведɶ даɠе среди исконно 

русскиɯ оɛластей естɶ порой суɳественная разница в националɶнɵɯ 

костюмаɯ.  

Рɚɡɞɟɥ ɞɥɹ ɩɨɞɝɨɬɨɜɤɢ ɤ ɢɬɨɝɨɜɨɣ ɚɬɬɟɫɬɚɰɢɢ 3 

Задание 1 направлено на контролɶ умений чтения с пониманием основного 

содерɠания. Тема текста связана с вопросами питания и контролирует умения, 

усвоеннɵе при раɛоте над 5 главой.  

Заданиɹ 2-3 – направленɵ на контролɶ умений восприниматɶ на слуɯ 

инɮормацию с пониманием деталей. Тема связана с проɮессией ɮотомодели, 

интервɶю доволɶно интересное, поɷтому предлагается оɛсудитɶ его после 

прослуɲивания. 

Задание 4 – лексико-грамматическое задание, текст связан с темой красотɵ и 

исследованиями учɺнɵɯ в ɷтой оɛласти. 
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Задание 5 нацелено на контролɶ умений говорения. ɍчаɳимся предлагается 

составитɶ диалог, опираясɶ на ключевɵе слова и описание роли каɠдого 

участника диалога. 

Задание 6 учаɳимся предлагается написатɶ ɷссе и вɵразитɶ своɺ отноɲение к 

ɂнтернету и телевидению как «поглотителям времени». 

Задание 7 контролирует умения аудирования с полнɵм пониманием 

содерɠания. Тема текста связана со здоровɵм оɛразом ɠизни.  
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Lektion 7 Konsum und Geld 

16 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 6 уроков; углуɛлɺннɵй – 8 уроков; 

проект – 1 урок; реɮлексия – 1 урок. 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормироватɶ сознателɶное отноɲение к денɶгам, осознаватɶ иɯ ролɶ в 

оɛɳественной и ɷкономической ɠизни; 

• развиватɶ рационалɶное поведение в оɛɳестве потреɛления. 

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• говоритɶ о своиɯ мечтаɯ, исполɶзуя сослагателɶное наклонение; 

• даватɶ советɵ в веɠливой ɮорме; 

• вести дискуссию и оɛсуɠдение; 

• составлятɶ монологическое вɵсказɵвание на основе диалога.  

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• регулироватɶ своɺ поведение в оɛɳестве потреɛления; 

• планироватɶ расɯодɵ и доɯодɵ, ɮормироватɶ личнɵй ɛюдɠет; 

• связɵватɶ свои доɯодɵ с уровнем оɛразования и самооɛразования. 

Познавателɶнɵе ɍɍȾ: 

• сравниватɶ статистические даннɵе, делатɶ вɵводɵ; 

• составлятɶ ассоциограму на основе текста, суммироватɶ инɮормацию, 

вɵделятɶ аргументɵ за и против. 

ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ:  

Ȼазовɵй уровенɶ 

• описɵватɶ и сравниватɶ статистику (трата карманнɵɯ денег 

российскими и немецкими ɲколɶниками); 

• читатɶ вɵсказɵвания молодɵɯ людей с полнɵм пониманием, делатɶ 

вɵписки; •суммироватɶ инɮормацию, сооɛɳатɶ такие ɠе сведения о сеɛе; 

• вести диалог в рамкаɯ заданной коммуникативной ситуации; 

• читатɶ текстɵ с пониманием основного содерɠания; 
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• оɛмениватɶся мнениями на тему «Почему ваɠно уметɶ оɛраɳатɶся с 

денɶгами?»; 

• восприниматɶ на слуɯ сооɛɳения молодɵɯ людей и вɵраɠатɶ своɺ 

отноɲение к ним; 

• тренироватɶ употреɛление сослагателɶного наклонения в проɲедɲем 

времени; 

• вɵраɠатɶ своɺ мнение и даватɶ советɵ на тему «Ʉак статɶ успеɲнɵм 

ɛизнесменом?»; 

• читатɶ интервɶю с Ȼеном Пастернаком,которɵй стал миллионером в 16 

лет; 

• делатɶ сооɛɳение на основе интервɶю; 

• вести дискуссию на тему «Ʉакими качествами нуɠно оɛладатɶ, чтоɛɵ 

статɶ миллионером?»; 

• читатɶ о проекте, которɵй помогает людям в слоɠной ɠизненной 

ситуации; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей, которɵе 

занимаются волонтɺрством и наɯодят в ɷтом своɺ призвание. 

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

• читатɶ предлоɠения, располагатɶ иɯ в правилɶном порядке; 

• описɵватɶ ɮото; 

• вести диалог–оɛмен мнениями о том, как лучɲе скопитɶ денɶги. Ⱦаватɶ 

советɵ; 

• читатɶ текст с пониманием основного содерɠания, делатɶ на его основе 

сооɛɳение; 

• читатɶ мини-текстɵ и оɛсуɠдатɶ иɯ; 

• читатɶ текст и составлятɶ на его основе ассоциограмму; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания, делатɶ записи; 

• вести диалог–оɛмен мнениями по теме; 

• восприниматɶ на слуɯ сооɛɳения, соотноситɶ иɯ с утверɠдениями; 

• даватɶ советɵ по разумному поведению при покупке через ɂнтернет; 
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• читатɶ текстɵ и соотноситɶ иɯ с заголовками, вɵделятɶ главную 

инɮормацию; 

• читатɶ о рекламнɵɯ трюкаɯ, вɵраɠатɶ своɺ отноɲение к рекламе, 

подтверɠдатɶ мнение аргументами; 

• писатɶ аргументативное ɷссе; 

• оɛоɛɳатɶ инɮормацию, полученную из разнɵɯ источников и 

вɵсказɵватɶся на тему о предрассудкаɯ и стереотипаɯ в немецкой и 

русской кулɶтуре в отноɲении денег; 

 

ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о карманнɵɯ денɶгаɯ, накопленияɯ и тратаɯ. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ текст с полнɵм пониманием содерɠания; 

• описɵватɶ статистику; 

• читатɶ вɵсказɵвания молодɵɯ людей, проводитɶ иɯ инɮормационную 

перераɛотку; 

• говоритɶ оɛ источникаɯ карманнɵɯ денег, накопленияɯ и тратаɯ. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

150). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: Heute sprechen wir über das Taschengeld. 

Woher bekommen Jugendliche ihr Taschengeld und wie gehen sie damit um? 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 1 а) LB: учаɳиеся читают текст со статистической инɮормацией и 

отвечают на вопросɵ по содерɠанию текста. 

Предлоɠите ученикам составитɶ на основе текста граɮик или диаграмму.  

Задание 1 b) LB: учаɳиеся делают перенос на сеɛя и говорят оɛ источникаɯ 

своиɯ карманнɵɯ денег. 
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3. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɫɬɚɬɢɫɬɢɤɢ 

Задание 1 с) LB: учаɳиеся описɵвают статистику, полɶзуясɶ словами и 

вɵраɠениями в ɠɺлтой плаɲке. Посколɶку в упраɠнении представлено два 

граɮика, то ɷто задание моɠно вɵполнитɶ в группе.  

4. ɑɬɟɧɢɟ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɣ ɦɨɥɨɞɵɯ ɥɸɞɟɣ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ 

ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 2 а) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания и вɵполняют тест в ɮормате 

ȿȽɗ, соотнося предлоɠения с текстами. 

Задание 1, с. 86 АВ: при повторном прочтении ученики вɵписɵвают ключевɵе 

слова в таɛлицу.  

ɗто задание моɠно вɵполнитɶ в группаɯ или параɯ. Ʉаɠдая группа/пара 

читает один текст, заносит ключевɵе слова в таɛлицу. Ɂатем ученики 

представляют по очереди инɮормацию текста, а осталɶнɵе записɵвают 

ключевɵе слова в соответствуюɳие граɮɵ таɛлицɵ.  

В итоге учаɳиеся оɛсуɠдают полученную инɮормацию. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Заданиɹ 2–3 с. 87 АВ: даннɵе задания нацеленɵ на тренировку в употреɛлении 

новой лексики.  

 

ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: оɛмениватɶся мнениями о потреɛителɶском поведении 

молодɺɠи. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

 восприниматɶ текст на слуɯ с полнɵм пониманием; 

 читатɶ текст с полнɵм пониманием; 

 тренироватɶ лексические навɵки и навɵки словооɛразования; 

 вести полилог – оɛмен мнениями по теме. 
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: Was bedeutet das Wort 

„Konsum“ und was beeinflusst das Konsumverhalten der Jugendlichen? Wir lesen 

die Meinungen der Experten und diskutieren über den Konsum und das 

Konsumieren. 

2. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 3 а) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ неɛолɶɲой комментарий, 

которɵй знакомит иɯ с понятием «потреɛление».  

После прослуɲивания моɠно вɵполнитɶ задание 4, с. 88 АВ, чтоɛɵ 

заɮиксироватɶ основнɵе ключевɵе слова, которɵе соответственно 

употреɛляются при ответаɯ на вопросɵ.  

3. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 4 а) LB: ученики читают мнения трɺɯ ɷкспертов по вопросам 

потреɛления. После первого прочтения контролɶ понимания осуɳествляется 

посредством подɛора заголовков к текстам. После второго прочтения ученики 

вɵполняют задание 1 b) LB в ɮормате ȿȽɗ. 

4. Ɍɪɟɧɢɪɨɜɤɚ ɥɟɤɫɢɱɟɫɤɢɯ ɧɚɜɵɤɨɜ 

Задание 4 с) LB: учаɳиеся подɛирают однокореннɵе слова из текста к тем, что 

указанɵ в учеɛнике. Ɇоɠно попроситɶ найти в тексте не толɶко слова, но и 

словосочетания.  

Задание 4 d) LB: с целɶю инɮормационной перераɛотки текста и тренировки в 

употреɛлении активной лексики учаɳиеся заполняют пропуски в тексте 

словами из синиɯ рамок. 

5. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɩɨɬɪɟɛɢɬɟɥɶɫɤɨɝɨ ɩɨɜɟɞɟɧɢɹ ɦɨɥɨɞɺɠɢ 

Задание 5, с. 88 АВ: в качестве подготовки к оɛмену мнениями по вопросам 

потреɛителɶского поведения молодɺɠи учаɳиеся вɵполняют задание в 

раɛочей тетради, где они вɵсказɵвают своɺ мнение в отноɲении теɯ или инɵɯ 

утверɠдений. 
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Задание 5 а) LB: затем следует оɛсуɠдение темɵ урока сначала в малɵɯ 

группаɯ, а затем ɮронталɶно. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 6 АВ, с. 88: задание направлено на далɶнейɲую тренировку активной 

лексики.  

Задание 7, с. 89 связано с активизацией лексики в писɶменной речи. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 3-4 

ɍɪɨɤ 3 продолɠает тему накопления и тратɵ денег подростками. Ƚлавная целɶ 

урока – научитɶся даватɶ друг другу советɵ, как накопитɶ денег на ɠелаемую 

веɳɶ.  

Задание 6 а) LB: учаɳиеся знакомятся с советами, как накопитɶ денег. 

Ʉаɠдому ɲагу соответствуют определɺннɵе вопросɵ. Попросите учеников 

ответитɶ на ɷти вопросɵ. Ɉɛсудите, соответствует ли иɯ потреɛителɶское 

поведение главной цели – накопитɶ, на ту или иную покупку. 

Задание 6 b) LB: в ɷтом задании представленɵ ɮотограɮии для описания. 

ɍченики раɛотают в параɯ. ɂм нуɠно написатɶ к каɠдой ɮотограɮии 

неɛолɶɲой текст, употреɛив при ɷтом как моɠно ɛолɶɲе новɵɯ слов и 

словосочетаний.  

Задание 7 а) LB направлено на тренировку новɵɯ слов. ɍченики долɠнɵ 

заполнитɶ пропуски словами в синиɯ плаɲкаɯ.  

Задание 7 b) LB предлагает три ситуации для составления диалогов. При 

подготовке диалогов моɠно опиратɶся на вопросɵ из заданиɹ 6 а). 

Задание 1, с. 94 АВ моɠно вɵполнитɶ дома. ɍчаɳиеся писɶменно дают советɵ 

авторам ɛлогов как правилɶно и успеɲно копитɶ. 

ɍɪɨɤ 4 посвяɳɺн интереснɵм ɮактам о денɶгаɯ.  

Задание 8 содерɠит инɮормацию о происɯоɠдении денег. ɍчаɳиеся читают 

текст и заполняют пропуски пропуɳеннɵми ɮразами. Ɂадание 8 b) LB 

направлено на контролɶ понимания прочитанного текста. Задание 9 содерɠит 



116 
 

интереснɵе ɮактɵ о денɶгаɯ. Задание 2, с. 95 АВ моɠет ɛɵтɶ вɵполнено дома. 

ɍчаɳиеся читают о ɛанкаɯ и иɯ ɮункцияɯ. 

ɍроки 5 – 6  

ɍɪɨɤɢ 5 – 6 оɛɴединенɵ одной целɶю 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɨɜ: употреɛлятɶ сослагателɶное наклонение в различнɵɯ 

коммуникативнɵɯ ситуацияɯ. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• говоритɶ о своиɯ планаɯ и целяɯ, употреɛляя Konjunktiv II; 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей с полнɵм 

пониманием; 

• исполɶзоватɶ сослагателɶное наклонение, говоря о мечтаɯ и планаɯ; 

• даватɶ советɵ и говоритɶ о своиɯ мечтаɯ, исполɶзуя сослагателɶное 

наклонение. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über unsere Wünsche und Pläne und verwenden dabei den 

Konjunktiv II. Sie antworten auf die Frage: Was würde ich tun, wenn ich Millionär 

wäre. 

2. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɣ ɦɨɥɨɞɵɯ ɥɸɞɟɣ ɫ ɩɨɥɧɵɦ 

ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 10 a) LB: учаɳиеся прослуɲивают вɵсказɵвания и читают 

предлоɠения. Ɉни долɠнɵ отметитɶ, к кому из говоряɳиɯ они относятся. 

Задание 8, с. 90 АВ предполагает, что ученики ɛудут делатɶ заметки в процессе 

прослуɲивания и дополнятɶ предлоɠения. 

3. Ɍɪɟɧɢɪɨɜɤɚ ɜ ɭɩɨɬɪɟɛɥɟɧɢɢ ɫɨɫɥɚɝɚɬɟɥɶɧɨɝɨ ɧɚɤɥɨɧɟɧɢɹ 

Задание 10 с) LB: учаɳиеся соединяют две части предлоɠений, чтоɛɵ 

получилосɶ осмɵсленное вɵсказɵвание. Предлоɠите ученикам 

сɮормулироватɶ поɯоɠие вɵсказɵвания, исполɶзуя сослагателɶное 

наклонение. Задание 10 d) LB: ученики заполняют пропуски в тексте, 
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исполɶзуя глаголɵ в сослагателɶном наклонении. Попросите иɯ вɵсказатɶ 

своɺ мнение о содерɠании текста. ɋ чем ученики согласнɵ, а с чем – нет. 

4. ɍɩɨɬɪɟɛɥɟɧɢɟ ɫɨɫɥɚɝɚɬɟɥɶɧɨɝɨ ɧɚɤɥɨɧɟɧɢɹ ɜ ɩɪɨɲɟɞɲɟɦ ɜɪɟɦɟɧɢ 

Задание 11 LB: в данном задании предлагается коммуникативная ситуация, 

которая связана с тем, что учаɳиеся исполɶзуют сослагателɶное наклонение, 

говоря о том, что они сделали ɛɵ то ɠе самое в ɷтой ситуации.  

Задание 10, с. 90 АВ: коммуникативная ситуация немного другая. ɍчаɳиеся 

говорят, что они не стали ɛɵ делатɶ в данной ситуации. 

Задание 11, с. 91 АВ: учаɳиеся вɵраɠают в сослагателɶном наклонении 

соɠаление о несделанном, оɛ упуɳенной возмоɠности. 

5. ɍɩɨɬɪɟɛɥɟɧɢɟ ɫɨɫɥɚɝɚɬɟɥɶɧɨɝɨ ɧɚɤɥɨɧɟɧɢɹ ɜ ɪɟɱɢ 

Задание 12 LB: учаɳиеся дают друг другу советɵ, как статɶ миллионером. При 

ɷтом они исполɶзуют предлоɠеннɵе в ɠɺлтой рамке слова и вɵраɠения, 

которɵе содерɠат глаголɵ в Konjunktiv. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 9, с. 90 в раɛочей тетради. ɍчаɳиеся пиɲут, чтоɛɵ они сделали, ɛудɶ 

они миллионерами. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 7-8 

ɍɪɨɤ 7 посвяɳɺн такому явлению, как коллективное потреɛление. Заданиɹ 13 

а), b) LB: учаɳиеся читают текст и составляют на его основе ассоциограмму, 

вɵписɵвая ключевɵе слова. Задание 13 с) LB направлено на тренировку слов 

и вɵраɠений из текста, которɵе могут потреɛоватɶся для оɛсуɠдения ɷтой 

темɵ. 

Задание 14 b) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ вɵсказɵвания людей, 

которɵе уɠе полɶзовалисɶ коллективнɵм потреɛлением. Ɉни ɮиксируют 

полоɠителɶнɵе и отрицателɶнɵе сторонɵ коллективного потреɛления и 

отвечают на представленнɵе вопросɵ. 
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ɍɪɨɤ 8 связан с покупками в ɂнтернете. 

Задание 15 а) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ три вɵсказɵвания оɛ опɵте 

онлайн-покупок и контролируют понимание текста при помоɳи теста в 

ɮормате ȿȽɗ.  

Задание 15 b) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ и ɮормулируют плюсɵ и 

минусɵ онлайн-покупок. При ɷтом они опираются на представленнɵе 

ɮотограɮии, которɵе слуɠат им стимулом для ɮормулировки вɵсказɵваний. 

Задание 16 LB: на основе ключевɵɯ слов ученики готовят советɵ друг другу 

по разумному поведению в онлайн-магазинаɯ. Ɂатем они составляют диалоги 

на данную тему. 

В качестве домаɲнего задания моɠно исполɶзоватɶ заданиɹ 3–4, с. 96–97 в 

раɛочей тетради.  

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍɪɨɤɢ 9-10 

ɍроки посвяɳенɵ такому явлению, как реклама. Заданиɹ 17 а, b, c) LB: 

учаɳиеся читают текстɵ и подɛирают к каɠдому подɯодяɳий заголовок. 

Попросите учеников сɮормулироватɶ главную мɵслɶ каɠдого текста. Ⱦля 

снятия трудностей в понимании некоторɵɯ специɮическиɯ терминов 

предлоɠено задание на подɛор деɮиниций к словам, связаннɵм с рекламой. 

Ɂадание на контролɶ понимания деталей текстов имеет ɮормат ȿȽɗ, но слуɠит 

такɠе и для инɮормационной перераɛотки текстов. Задание 5, с. 98 АВ имеет 

своей задачей тренировку активной лексики. Задание 6, с. 98 АВ 

предназначено для оɛоɛɳения всеɯ сведений о рекламе.  

Задание 18 LB готовит учеников к оɛмену мнениями в отноɲении рекламнɵɯ 

уловок. Последние предлагаются в задании 18 а), и к ним нуɠно подоɛратɶ 

примерɵ для иллюстрации. Вɵсказɵвания в задании 18 b) могут ɛɵтɶ 

исполɶзованɵ как для организации дискуссии, так и для написания ɷссе. 

В ɭɪɨɤɟ 9 учаɳиеся раɛотают в группаɯ над текстами о политическиɯ партияɯ. 

Ʉаɠдая группа читает один текст, заполняет таɛлицу после него. Все группɵ 
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проводят презентацию своиɯ текстов, осталɶнɵе ученики заполняют таɛлицу 

до конца. Ɉɛратите внимание учаɳиɯся на логотипɵ партий, иɯ цвета и 

значение.  

Ⱦополнителɶнɵе задания на тему моɠно найти в раɛочей тетради: заданиɹ 2–

5 с. 94–96. В рамкаɯ даннɵɯ заданий ученики ɛлиɠе знакомятся с 

программами партий, читают отрɵвки из программ, сравнивают иɯ, оɛоɛɳают 

треɛования партий по ключевɵм вопросам. Ɂатем ученикам предлагается 

«создатɶ» свою партию. То естɶ подуматɶ, какая у партии могла ɛɵ ɛɵтɶ 

программа, какие законɵ партия могла ɛɵ вɵдвигатɶ в парламенте.  

Задание 6, с. 97 предполагает поисковую деятелɶностɶ, в ɯоде которой 

учаɳиеся иɳут инɮормацию о партияɯ, представленнɵɯ в Парламенте РɎ.  

 

ɍрок 11 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: читатɶ интервɶю с полнɵм пониманием, говоритɶ о качестваɯ 

успеɲного человека. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ интервɶю с полнɵм пониманием; 

• инɮормационно перераɛатɵватɶ текст; 

• говоритɶ о качестваɯ успеɲного человека. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: Wir machen uns mit der Geschichte von 

Ben Pasternak bekannt, der mit 16 Jahren Millionär geworden ist. Wir sprechen über 

die Qualifikationen eines erfolgreichen Menschen. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɢɧɬɟɪɜɶɸ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 19 a) LB: учаɳиеся читают интервɶю с Ȼеном Пастернаком. 

Предлоɠите им отметитɶ в каɠдом аɛзаце ключевɵе слова, которɵе точно 

соответствуют вопросу репортɺра.  
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3. Иɧɮɨɪɦɚɰɢɨɧɧɚɹ ɩɟɪɟɪɚɛɨɬɤɚ ɬɟɤɫɬɚ 

Задание 19 b) LB: учаɳиеся передают содерɠание интервɶю в монологической 

ɮорме, опираясɶ на ключевɵе слова, представленнɵе в задании. 

Предварителɶно моɠно найти ɷти ключевɵе слова в тексте и 

прокомментироватɶ контекст, в котором они встречаются. Задание 12, с. 92 

АВ: учаɳиеся тренируют употреɛление Konjunktiv II на ɛазе содерɠания 

интервɶю. Задание 19 с) LB: учаɳиеся оɛсуɠдают содерɠание интервɶю, 

отвечая на вопросɵ, сɮормулированнɵе в задании. ɗто моɠно сделатɶ такɠе 

и в параɯ. 

4. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɤɚɱɟɫɬɜ ɭɫɩɟɲɧɨɝɨ ɱɟɥɨɜɟɤɚ 

Задание 13, с. 92 АВ: предварителɶно моɠно организоватɶ мозговой ɲтурм и 

вспомнитɶ, сɮормулироватɶ те качества личности, которɵми долɠен оɛладатɶ 

человек, чтоɛɵ состоятɶся в карɶере и ɠизни. Ⱦля оɛсуɠдения моɠно 

исполɶзоватɶ и слова, которɵе представленɵ в задании.  

Задание 20 а) LB: учаɳиеся читают текст и дополняют пропуски словами, 

оɛразованнɵми от слов, вɵделеннɵɯ ɠирнɵм ɲтиɮтом. ɂнɮормацию ɷтого 

текста моɠно такɠе исполɶзоватɶ в процессе дискуссии. В ɠɺлтой плаɲке 

размеɳенɵ дискурсивнɵе средства. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 13, с. 92 АВ сделатɶ писɶменно в виде текста в ɮормате рассуɠдения. 

 

ɍрок 12 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о ɛлаготворителɶной деятелɶности молодɺɠи в 

Ƚермании. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ вɵсказɵвания молодɵɯ людей с полнɵм пониманием; 

• презентоватɶ текстɵ в группаɯ; 

• описɵватɶ ɮотограɮии; 

• вести дискуссию. 
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: Nicht nur das Geld regiert die Welt. 

Junge Menschen sind auf den Erfolg ausgerichtet, trotzdem nehmen sie aktiv an den 

ehrenamtlichen Aktivitäten teil. Heute sprechen wir darüber. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 21 a) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания молодɵɯ людей о 

ɛлаготворителɶной деятелɶности. ɗто задание моɠно сделатɶ в параɯ или 

малɵɯ группаɯ. В ɷтом случае учаɳиеся долɠнɵ заполнитɶ таɛлицу из заданиɹ 

14, с. 93 АВ. Ɉни могут сделатɶ ɷто, задавая вопросɵ тем учаɳимся, которɵе 

читали другой текст, до теɯ пор, пока не ɛудут заполненɵ все граɮɵ таɛлицɵ.  

3. Иɧɮɨɪɦɚɰɢɨɧɧɚɹ ɩɟɪɟɪɚɛɨɬɤɚ ɬɟɤɫɬɨɜ 

Задание 21 b), с) LB: учаɳиеся осуɳествляют контролɶ понимания всеɯ 

текстов при помоɳи даннɵɯ заданий.  

4. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɣ 

Задание 21 d) LB: учаɳиеся описɵвают ɮотограɮии в параɯ или группаɯ. 

Ɇоɠно предлоɠитɶ им написатɶ неɛолɶɲой текст к каɠдой ɮотограɮии. 

5. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɫɤɭɫɫɢɢ ɩɨ ɬɟɦɟ ɭɪɨɤɚ 

Задание 21 е) LB: учаɳиеся оɛсуɠдают вопросɵ ɛлаготворителɶности и 

участия в ней молодɺɠи. В ɠɺлтой рамке предлоɠенɵ некоторɵе идеи для 

оɛсуɠдения. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 15, с. 93 АВ: задание направлено на тренировку грамматическиɯ 

навɵков. 

 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 13-14 

ɍɪɨɤ 14 продолɠает тему ɛлаготворителɶности. ɍчаɳиеся вɵполняют 

лексико-грамматическое задание, а затем оɛсуɠдают проект по поддерɠке 

неимуɳиɯ людей.  
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Задание 22 с) LB направлено на описание ɮотограɮий и оɛɳее повторение 

инɮормации уроков 12–13. 

В ɭɪɨɤɟ 14 ученики знакомятся с поговорками, примерами и предрассудками 

в отноɲении денег и потреɛления.  

Задание 23 LB: учаɳиеся читают текст, в котором оɛсуɠдаются основнɵе 

предрассудки, которɵе связанɵ с русским ɯарактером. ɂзвлечɺнную 

инɮормацию ученики сравнивают с инɮормацией о качестваɯ, которɵе 

присуɳи немцам (задание 24 LB).  

Задание 25 LB представляет немецкие и русские приметɵ в отноɲении денег. 

При ɷтом происɯоɠдение даннɵɯ примет в задании не оɛозначено. Ɉɛ ɷтом 

нуɠно догадатɶся самим в ɯоде оɛсуɠдения.  

Задание 26 LB представляет соɛой неɛолɶɲую ɲуточную викторину по теме 

«Ⱦенɶги». 

Задание 4, с. 99 АВ моɠно вɵполнитɶ дома писɶменно.  
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Lektion 8 Berufswahl 

12 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 6 уроков; углуɛлɺннɵй – 4 урок; 

проект – 1 урок, реɮлексия – 1 урок. 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• ɮормироватɶ проɮессионалɶное самоопределение; 

• осуɳествлятɶ сознателɶнɵй вɵɛор проɮессии; 

• вɵɛиратɶ вариантɵ оɛучения проɮессии; 

• осознанно относитɶся к своим увлечениям. 

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• ɯарактеризоватɶ проɮессионалɶное поле действия и качества личности; 

• в оɛɴявлении о вакансии искатɶ инɮормацию о раɛотодателе и 

треɛованияɯ к сотруднику; 

• писатɶ ɛиограɮию и резюме. 

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• планироватɶ своɺ проɮессионалɶное ɛудуɳее; 

• осознаватɶ, какие качества личности могут наиɛолее силɶно проявитɶся 

в проɮессии. Вɵɛиратɶ место оɛучения; 

• ɮормулироватɶ мотивированное ɠелание продолɠитɶ оɛучение за 

границей или в России. 

Познавателɶнɵе ɍɍȾ:  

• извлекатɶ инɮормацию и оɛоɛɳатɶ еɺ; 

• вɵраɠатɶ отноɲение, аргументироватɶ своɺ мнение; 

• ɮиксироватɶ извлеченную инɮормацию в таɛлицу; 

• анализироватɶ оɛɴявление о вакансии; 

• определятɶ разницу меɠду онлайн-резюме и традиционнɵми 

документами для устройства на раɛоту. 
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ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ:  

Ȼазовɵй уровенɶ 

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания немецкиɯ старɲеклассников. 

Вɵделятɶ главнɵе мɵсли; 

• описɵватɶ действия, которɵе ваɠнɵ для той или иной проɮессии; 

• читатɶ текстɵ и описɵватɶ статистику. Ɉɛоɛɳатɶ инɮормацию. 

Ɉсуɳествлятɶ «перенос на сеɛя»; 

• читатɶ и восприниматɶ на слуɯ сооɛɳения молодɵɯ людей, извлекатɶ 

запраɲиваемую инɮормацию, сравниватɶ и оɛоɛɳатɶ; 

• ɯарактеризоватɶ проɮессию, исполɶзуя определителɶнɵе предлоɠения. 

• даватɶ ɯарактеристику проɮессии, указɵватɶ еɺ отличителɶнɵе чертɵ и 

качества личности, неоɛɯодимɵе в данной деятелɶности; 

• восприниматɶ на слуɯ инɮормацию о системе вɵсɲиɯ учеɛнɵɯ 

заведений в Ƚермании; 

• читатɶ оɛ университетаɯ в Ƚермании и оɛмениватɶся инɮормацией; 

• читатɶ оɛɴявление о раɛоте и анализироватɶ его; 

• писатɶ мотивационное писɶмо; 

• писатɶ ɛиограɮию в виде таɛлицɵ. 

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием, отвечатɶ на вопросɵ по тексту; 

• с помоɳɶю анкетɵ в сети ɂнтернет определятɶ возмоɠностɶ связи 

увлечения и ɛудуɳей проɮессии; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю с полнɵм пониманием. Ɉɛсуɠдатɶ 

вопрос: «ɏоɛɛи не всегда моɠет статɶ проɮессией»; 

• писатɶ аргументативное ɷссе; 

• читатɶ и восприниматɶ на слуɯ сооɛɳения иностранцев, повествуюɳиɯ 

оɛ учɺɛе в Ƚермании; 

• вести диалог – оɛмен мнениями о слоɠностяɯ адаптации и о разнице в 

подɯодаɯ к вɵсɲему оɛразованию; 

• •писатɶ онлайн-резюме. 
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ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: оɛмениватɶся мнением о вɵɛоре проɮессии и стратегии 

оɛразования. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• восприниматɶ вɵсказɵвания старɲеклассников о своей ɛудуɳей 

проɮессии; 

• читатɶ текстɵ о возмоɠнɵɯ стратегияɯ получения оɛразования; 

• вести оɛмен мнениями о вɵɛоре ɛудуɳей проɮессии. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

176). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über die Gründe, nach denen Jugendliche ihren Beruf wählen. 

Wir besprechen auch mögliche Ausbildungswege, die es in Deutschland gibt. 

2. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ 

ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 1 а) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ вɵсказɵвания 

старɲеклассников и на первом ɷтапе вɵполняют задание в ɮормате ȿȽɗ на 

контролɶ понимания основного содерɠания.  

Задание 1 b) LB: затем вɵполняется инɮормационная перераɛотка текстов, и 

учаɳиеся делают заметки по содерɠанию вɵсказɵваний, опираясɶ на вопросɵ 

в раɛочей тетради (задание 1, с. 100 АВ). 

Задание 1 с) LB: учаɳиеся ɯарактеризуют проɮессии, которɵе ɯотят вɵɛратɶ 

молодɵе люди, при помоɳи ключевɵɯ слов. Предлоɠите такɠе учаɳимся 

сɮормулироватɶ, какие качества личности нуɠно иметɶ, чтоɛɵ успеɲно 

заниматɶся тем или инɵм видом деятелɶности. 

3. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 2 а) LB: учаɳиеся вɵполняют данное задание в группаɯ или параɯ. 

Ʉаɠдая пара читает один из представленнɵɯ текстов, подроɛно его разɛирает, 

отвечая на вопросɵ: Was? Wann? Wie lange? Wie?  
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Ɂатем в группаɯ представляют содерɠание своего мини-текста в классе, а 

осталɶнɵе учаɳиеся параллелɶно заполняют таɛлицу в раɛочей тетради 

(задание 2, с. 101 АВ). 

4. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɜɨɡɦɨɠɧɵɯ ɫɬɪɚɬɟɝɢɣ ɩɨɥɭɱɟɧɢɹ ɨɛɪɚɡɨɜɚɧɢɹ 

Задание 2 b) LB: ученики подɛирают тот или иной оɛразователɶнɵй вектор 

старɲеклассникам из задания 1. Ваɠно не просто вɵсказатɶ своɺ мнение, но и 

аргументироватɶ его, опираясɶ на инɮормацию прослуɲаннɵɯ текстов. В 

заключение моɠно оɛсудитɶ, какие вариантɵ получения оɛразования естɶ в 

наɲей стране.  

ȿсли учаɳиеся готовɵ сɮормулироватɶ несколɶко предлоɠений о том, какую 

проɮессию вɵɛирают они и почему, то ɷто ɛудет прекраснɵм заверɲением 

оɛсуɠдения. В ɛолее слаɛɵɯ группаɯ разговор о своей ɛудуɳей проɮессии 

лучɲе перенести на ɛолее позднее время.  

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 2 с) LB, задание 3, с. 101 АВ. 

 

ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: вести диалог-расспрос в ɮорме ролевой игрɵ «пресс-

конɮеренция» 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• описɵватɶ граɮик и комментироватɶ его; 

• восприниматɶ на слуɯ сооɛɳение с полнɵм пониманием. 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием. 

• вести диалог – расспрос в ɮорме интервɶю. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: 

Wir sprechen heute über alternative Strategien der Ausbildung, die deutsche 

Jugendliche manchmal auswählen. Anschließend spielen wir eine Pressekonferenz 

nach.  
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2. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɝɪɚɮɢɤɚ 

Задание 3 а) LB: учаɳиеся описɵвают граɮик и оɛсуɠдают его инɮормацию. 

Предварителɶно, еɳɺ до начала раɛотɵ над материалами урока моɠно задатɶ 

вопрос, которɵй вɵнесен в заголовок граɮика, учаɳимся. Пустɶ они 

предполоɠат, какие проɮессии не потеряют своей актуалɶности спустя годɵ. 

Ⱥ после изучения граɮика моɠно сравнитɶ своɺ мнение и инɮормацию на 

граɮике.  

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 4 а) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ сооɛɳение девуɲки два раза 

и затем вɵполняют упраɠнение на контролɶ понимания прослуɲанного 

текста. 

Ⱦля ɛолее полной инɮормационной перераɛотки материала учаɳиеся 

вɵполняют задание 4 b) LB и задание 4, с. 102 АВ. ɋо словосочетаниями из 

раɛочей тетради моɠно составитɶ свои соɛственнɵе предлоɠения.  

4. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 5 а) LB: учаɳиеся читают текст, дополненнɵй лексико-

грамматическим заданием, а затем вɵполняют упраɠнение на его 

инɮормационную перераɛотку.  

Задание 5, с. 103 АВ позволяет вɵписатɶ из текста ключевɵе слова и 

систематизироватɶ иɯ по критериям, указаннɵм в задании. 

5. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɢɚɥɨɝɚ-ɪɚɫɫɩɪɨɫɚ ɜ ɮɨɪɦɟ ɩɪɟɫɫ-ɤɨɧɮɟɪɟɧɰɢɢ 

Задание 5 с) LB: учаɳиеся организуют пресс-конɮеренцию, на которой 

оɛсуɠдают алɶтернативнɵе спосоɛɵ получения проɮессионалɶного опɵта.  

Ⱦва ученика принимают на сеɛя роли героев текстов, а осталɶнɵе – 

ɠурналистов. «ɀурналистɵ» задают «героям» вопросɵ и все вместе 

оɛсуɠдают инɮормацию прочитаннɵɯ и прослуɲаннɵɯ текстов.  

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

ɍчаɳиеся пиɲут неɛолɶɲое сооɛɳение о своɺм вɵɛоре проɮессии и путяɯ 

получения оɛразования. 
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Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 3–4 

ɍɪɨɤ 3 посвяɳен такой теме: моɠет ли ɯоɛɛи статɶ проɮессией?  

Задание 6 а) LB: учаɳиеся читают текст с полнɵм пониманием, 

перераɛатɵвают его инɮормационно, вɵполняя задание 1 а), с. 110 АВ. 

Ɂатем в параɯ ɮормулируют вопросɵ к тексту и готовят на его основе 

интервɶю.  

Задание 7 вɵполняется в группаɯ. ɍчаɳиеся раɛотают с интернет–сервисом, 

где моɠно получитɶ консулɶтацию по вɵɛору проɮессии. 

Задание 7 d) LB моɠно сделатɶ в параɯ. ɍченики оɛсуɠдают, насколɶко 

изоɛраɠеннɵе на иллюстрацияɯ ɯоɛɛи могут статɶ проɮессиями для 

учаɳиɯся. 

ɍɪɨɤ 4 напротив, открɵвает дискуссию о том, что ɯоɛɛи не всегда вɵливается 

в проɮессию. ɍчаɳиеся читают интервɶю с ɷкспертом с полнɵм пониманием 

и вɵполняют задание, направленное на ɮиксацию и присвоение инɮормации.  

В качестве домаɲнего задания вɵполняются заданиɹ 2–3, сɬɪ. 110–111 АВ и 

задание 8 d) LB. 

ɍɪɨɤ 5 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: подроɛно описɵватɶ проɮессии, ɯарактеризоватɶ иɯ, 

исполɶзоватɶ при ɷтом определителɶнɵе придаточнɵе предлоɠения. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• читатɶ текст и ɮормулироватɶ относителɶнɵе придаточнɵе 

предлоɠения; 

• ɯарактеризоватɶся проɮессию и дополнятɶ текст относителɶнɵми 

местоимениями; 

• описатɶ проɮессию и деятелɶностɶ в еɺ рамкаɯ. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Heute lernen wir Berufe charakterisieren und dabei die Relativsätze verwenden.  
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2. Аɤɬɢɜɢɡɚɰɢɹ ɝɪɚɦɦɚɬɢɱɟɫɤɨɝɨ ɹɜɥɟɧɢɹ. 

Задание 9 a) LB: учаɳиеся заполняют пропуски относителɶнɵми 

местоимениями. Ʌексика и содерɠание предлоɠений ориентирует на уɠе 

знакомɵй материал. Ɂдесɶ вновɶ затрагивается тема ɯоɛɛи как проɮессии, 

которая раскрɵвается в задании 7, с. 103 АВ. 

3. ɏɚɪɚɤɬɟɪɢɡɨɜɚɬɶ ɩɪɨɮɟɫɫɢɸ, ɢɫɩɨɥɶɡɨɜɚɬɶ ɨɬɧɨɫɢɬɟɥɶɧɵɟ 

ɩɪɢɞɚɬɨɱɧɵɟ ɩɪɟɞɥɨɠɟɧɢɹ 

Задание 9 b) LB: учаɳиеся читают простɵе предлоɠения и соединяют иɯ в 

слоɠносочиненнɵе, исполɶзуя относителɶнɵе местоимения. Ɂатем 

вɵписɵвают ключевɵе слова и ɯарактеризуют проɮессию, опираясɶ на ниɯ 

(задание 6, с. 102-103 АВ). 

Задание 10 а) LB: учаɳиеся дополняют текст относителɶнɵми 

местоимениями. ɗтот текст слуɠит оɛразцом для составления подоɛной 

ɯарактеристики проɮессий, которɵе оɛсуɠдалисɶ в первом уроке. ɍчаɳиеся 

описɵвают иɯ, опираясɶ на вопросɵ (задание 8, с. 103 АВ).  

4. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɩɪɨɮɟɫɫɢɢ 

Задание 10 b) LB: учаɳиеся читают текст, преоɛразуя вɵделеннɵе 

предлоɠения в относителɶнɵе, затем излагают содерɠание ɷтого текста с 

опорой на ключевɵе слова. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Ⱦома учаɳиеся иɳут инɮормацию о ярком представителе той или иной 

проɮессии и ɯарактеризуют его деятелɶностɶ, исполɶзуя придаточнɵе 

предлоɠения.  

ɍрок 6 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: говоритɶ о возмоɠностяɯ получения оɛразования в Ƚермании 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• восприниматɶ на слуɯ сооɛɳение о системе вузов в Ƚермании; 

• читатɶ в группаɯ текстɵ оɛ известнɵɯ университетаɯ; 

• оɛсуɠдатɶ инɮормацию текстов; 

• говоритɶ о возмоɠностяɯ оɛучения за руɛеɠом. 



130 
 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über das Hochschulsystem Deutschlands und erfahren viele 

Informationen über einige deutsche Universitäten. 

2. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɨ ɫɢɫɬɟɦɟ ɲɤɨɥɶɧɨɝɨ ɨɛɪɚɡɨɜɚɧɢɹ ɜ 

Ƚɟɪɦɚɧɢɢ 

Заданиɹ 11 a) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ текст, параллелɶно 

заполняют пропуски в печатном тексте. 

ɑтоɛɵ проговоритɶ еɳɺ раз инɮормацию текста, моɠно разделитɶ учаɳиɯся 

на две группɵ и попроситɶ одну группу вɵписатɶ ключевɵе слова и 

вɵраɠения к тексту, а другую группу – составитɶ к тексту вопросɵ. Ɂатем 

соединитɶ учаɳиɯся в парɵ так, чтоɛɵ в каɠдой паре оказалисɶ членɵ оɛеиɯ 

групп. В параɯ один ученик задает другому вопросɵ, а второй отвечает на ниɯ, 

исполɶзуя ключевɵе слова. 

3. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ, ɨɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɢɯ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɢ 

Заданиɹ 11 b), с) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ. Ʉаɠдая групп читает один 

текст и заполняет таɛлицу (задание 9, с. 104 АВ). Ɂатем она подɛирает 

подɯодяɳий заголовок к тексту. В процессе презентации инɮормации 

группами все учаɳиеся долɠнɵ вписатɶ ключевɵе слова во все граɮɵ 

таɛлицɵ.  

Ɂатем оɛсудите с учениками, какой университет они ɛɵ вɵɛрали и почему. 

4. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɜɨɡɦɨɠɧɨɫɬɢ ɭɱɢɬɶɫɹ ɜ Ƚɟɪɦɚɧɢɢ 

Задание 12 а) LB: учаɳиеся читают текст, вɵполняют лексико-грамматическое 

задание и оɛсуɠдают в параɯ вопросɵ из заданиɹ 12 b). 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ. 

Задание 10, с. 104 АВ: учаɳиеся суммируют инɮормацию всеɯ текстов и 

ɮормулируют полоɠителɶнɵе и отрицателɶнɵе сторонɵ учеɛɵ за границей. 
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Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 7–8 

ɍɪɨɤɢ 7 и 8 продолɠают тему учеɛɵ в Ƚермании. 

Заданиɹ 13 а), b) LB: учаɳиеся читают впечатления от преɛɵвания в Ƚермании 

и заполняют текст ɮрагментами предлоɠений. Ɂатем ученики вɵполняют 

задание на развитие лексическиɯ навɵков и присвоение инɮормации текста.  

Заданиɹ 14 а), b): ученики воспринимают на слуɯ сооɛɳение оɛ учɺɛе в 

Ƚермании и контролируют понимания текста при помоɳи задания в ɮормате 

ȿȽɗ. Ɂатем учаɳиеся еɳɺ раз воспринимают текст на слуɯ и маркируют 

словосочетания, которɵе они услɵɲали.  

Задание 4, с. 112 АВ: учаɳиеся сравнивают инɮормацию оɛ учɺɛе в Ƚермании 

по оɛозначеннɵм критериям. Ɂатем следует оɛсуɠдение в группаɯ или параɯ. 

Задание 15: занятие заканчивается дискуссией о том, насколɶко учɺɛа за 

руɛеɠом позволяет сделатɶ суɳественнɵй скачɺк в карɶере. При 

ɮормулировке своего мнения ученики опираются на слова и вɵраɠения в 

задании 14 с) LB и в качестве доказателɶства приводят опɵт девуɲек, текстɵ 

о которɵɯ оɛсуɠдалисɶ в ɯоде урока.  

Задание 5, с. 113 АВ моɠет ɛɵтɶ исполɶзовано в качестве домаɲнего задания. 

 

ɍрок 9 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: писатɶ резюме. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• читатɶ оɛɴявление о раɛоте и извлекатɶ из него ваɠную инɮормацию; 

• читатɶ пример резюме; 

• восприниматɶ на слуɯ советɵ по составлению резюме; 

• писатɶ резюме по оɛразцу. 
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Einige Studenten bevorzugen schon während des Studiums unabhängig sein wollen 

und sich einen Arbeitsplatz aussuchen. Heute lesen wir Stellenanzeigen und lernen 

ein Bewerbungsanschreiben verfassen.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɡɚɩɪɚɲɢɜɚɟɦɨɣ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɢ 

Задание 16 LB: учаɳиеся читают оɛɴявление о раɛоте и вопросɵ перед 

текстами. В процессе чтения неоɛɯодимо найти запраɲиваемую инɮормацию 

и оɛоɛɳитɶ еɺ.  

Задание 11, с. 105 АВ: учаɳиеся заполняют пропуски в тексте оɛɴявления и 

иɳут в нɺм ту ɠе инɮормацию, которая запраɲиваласɶ в учеɛнике. 

Ȼудет оченɶ ɯороɲо, если учаɳиеся еɳɺ на занятии смогут вɵйти в ɂнтернет 

и посмотретɶ на сайте, указанном в учеɛнике еɳɺ несколɶко оɛɴявлений о 

раɛоте. 

3. ɑɬɟɧɢɟ ɨɛɪɚɡɰɚ ɪɟɡɸɦɟ 

Задание 17 а) LB: учаɳиеся читают оɛразец резюме. Ɉɛсудите с ними, из какиɯ 

частей оно состоит, что нуɠно писатɶ в каɠдой из частей. 

Задание 17 b) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ советɵ по оɮормлению 

резюме и отмечают, в каком частям документа они относятся.  

4. Нɚɩɢɫɚɧɢɟ ɪɟɡɸɦɟ ɩɨ ɨɛɪɚɡɰɭ 

Задание 17 с) LB: учаɳиеся вɵполняют лексико-грамматическое задание, 

которое представляет соɛой несколɶко ɮраз, исполɶзуемɵɯ оɛɵчно в резюме. 

ɗто является подготовкой к его написанию. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ. 

Задание 12, с. 106 АВ: учаɳиеся читают список рекомендаций и вɵполняют 

лексико-грамматическое задание, а затем пиɲут резюме по оɛразцу.  
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ɍрок 10 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: писатɶ ɛиограɮию 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• читатɶ ɛиограɮию в таɛличном виде; 

• писатɶ ɛиограɮию по оɛразцу; 

• читатɶ текст с полнɵм пониманием. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия оɛɴявите целɶ урока: 

Der tabellarische Lebenslauf ist ein wichtiger Teil der Bewerbungsmappe. Heute 

lernen wir den Lebenslauf zusammenstellen. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɡɚɩɪɚɲɢɜɚɟɦɨɣ ɢɧɮɨɪɦɚɰɢɢ 

Задание 18 a) LB: учаɳиеся читают деɮиниции некоторɵɯ понятий, которɵе 

оɛозначают части ɛиограɮии. Попросите иɯ составитɶ предлоɠения, в 

которɵɯ они оɯарактеризуют каɠдую частɶ.  

3. ɑɬɟɧɢɟ ɨɛɪɚɡɰɚ ɛɢɨɝɪɚɮɢɢ 

Задание 18 b) LB: учаɳиеся знакомятся с ɛиограɮией и на основе ɷтой таɛлицɵ 

ɮормулируют текст при помоɳи слов и вɵраɠений в ɠɺлтой плаɲке.  

Предлоɠите учаɳимся перейти по ссɵлке и посмотретɶ ресурс, которɵй 

позволяет составлятɶ ɛиограɮию автоматически. 

4. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 

Задание 19) LB: учаɳиеся читают текст оɛ онлайн-резюме и определяют, какие 

отличия суɳествуют меɠду стандартной ɮормой и онлайн-ɮормой. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Задание 13, с. 108-109 АВ: учаɳиеся читают ɛиограɮический текст и пиɲут на 

его основе таɛличную ɮорму ɛиограɮии. 
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Рɚɡɞɟɥ ɞɥɹ ɩɨɞɝɨɬɨɜɤɢ ɤ ɢɬɨɝɨɜɨɣ ɚɬɬɟɫɬɚɰɢɢ 4  

Задание 1 направлено на контролɶ умений восприятия текста на слуɯ с 

пониманием основного содерɠания. 

Задание 2 представляет соɛой тест на контролɶ умений чтения с полнɵм 

пониманием. 

Задание 4 – ɷто лексико-грамматический тест. 

Задание 5 – учаɳиеся пиɲут ответ на писɶмо из задания 4. 

Задание 6 – текст для чтения с полнɵм пониманием. 
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Lektion 9. Schlüsselkompetenzen für den Erfolg 

13 уроков в учеɛнике: ɛазовɵй уровенɶ – 6 уроков; углуɛлɺннɵй – 5 уроков; 

проект – 1 урок; реɮлексия – 1 урок. 

ɉɥɚɧɢɪɭɟɦɵɟ ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɵ 

Ʌичностнɵе ɍɍȾ: 

• развиватɶ личностнɵе качества, которɵе спосоɛствуют достиɠению 

успеɯа в проɮессии; • осознанное развитие своиɯ силɶнɵɯ сторон.  

Ʉоммуникативнɵе ɍɍȾ:  

• вɵсказɵватɶ свою точку зрения, подтверɠдатɶ еɺ, исполɶзуя аргументɵ; 

• описɵватɶ статистику и комментироватɶ еɺ; 

• приниматɶ участие в соɛеседовании, правилɶно отвечатɶ на вопросɵ 

раɛотодателей. 

Регулятивнɵе ɍɍȾ: 

• целенаправленно заниматɶся соɛственнɵм развитием, 

соверɲенствоватɶ свои преимуɳества, оɛраɳатɶ недостатки в 

достоинства; 

• регулироватɶ своɺ поведение на соɛеседовании в соответствии с 

принятɵми правилами. 

Познавателɶнɵе ɍɍȾ:  

• даватɶ определение; 

• извлекатɶ инɮормацию из различнɵɯ текстов по одной и той ɠе теме; 

• делатɶ записи, опираясɶ на которɵе составлятɶ монологическое 

вɵсказɵвание. 

ɉɪɟɞɦɟɬɧɵɟ:  

Ȼазовɵй уровенɶ 

• читатɶ вɵсказɵвания молодɵɯ людей и соотноситɶ иɯ с утверɠдениями; 

• описɵватɶ статистику и ɮотограɮии; 

• писатɶ подписи под ɮотограɮии, исполɶзуя инɮормацию текста; 

• описɵватɶ статистику: какие качества личности ваɠнɵ для рɵнка труда; 

• вɵраɠатɶ своɺ мнение: каким я стану через 20 лет; 
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• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ людей оɛ иɯ 

дополнителɶной раɛоте; 

• делатɶ вɵписки и заполнятɶ таɛлицу; 

• читатɶ текстɵ и соотноситɶ с ними заголовки; 

• вести диалог-оɛмен мнениями по вопросам текста; 

• читатɶ сооɛɳения о преимуɳестваɯ ɠизни в деревне; 

• делатɶ вɵписки и заполнятɶ таɛлицу; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю и дополнятɶ инɮормацию в таɛлице; 

• приниматɶ участие в деɛатаɯ на тему: город или село? 

ɍглуɛлɺннɵй уровенɶ 

• даватɶ определение ключевɵм компетенциям; 

• иллюстрироватɶ ключевɵе компетенции примерами; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю и наɯодитɶ правилɶнɵй ответ среди 

алɶтернатив; 

• вɵраɠатɶ своɺ отноɲение к словам ɷксперта; 

• даватɶ ɯарактеристику проɮессиям с исполɶзованием иностраннɵɯ 

язɵков; 

• описɵватɶ раɛочий денɶ переводчика; 

• правилɶно отвечатɶ на вопросɵ раɛотодателя на соɛеседовании; 

• даватɶ советɵ для проведения удачного соɛеседования; 

• описɵватɶ статистику «Ʉакие направления в оɛразовании наиɛолее 

популярнɵ среди студентов?»; 

• писатɶ аргументативное ɷссе; 

• писатɶ личное писɶмо. 

 

ɍрок 1 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: Ƚоворитɶ о своиɯ ɠеланияɯ и планаɯ на ɛудуɳее 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• читатɶ вɵсказɵвания молодɵɯ людей с пониманием основного 

содерɠания; 
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• описɵватɶ статистику; 

• описɵватɶ и комментироватɶ ɮотограɮии. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия озвучɶте тему главɵ, еɺ цели и планируемɵе резулɶтатɵ (с. 

202). Ɂатем оɛɴявите целɶ урока: 

Heute lesen wir Berichte der Jugendlichen über ihre Zukunft und sprechen über 

eigene Wünsche und Pläne. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ 

Задание 1 а) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания старɲеклассников о своɺм 

ɛудуɳем сначала с пониманием основного содерɠания. Ʉонтролɶ 

осуɳествляется при помоɳи текста в ɮормате ȿȽɗ. 

Ɂатем учаɳиеся анализируют вɵсказɵвания на основе заданиɹ 1 b) LB и 

вɵписɵвают ключевɵе слова. ɍчаɳимся моɠно предлоɠитɶ заполнитɶ 

таɛлицу. 

Задание 1, с. 114 АВ направлено на тренировку навɵков словооɛразования. 

Попросите учеников найти оɛразованнɵе родственнɵе слова в текстаɯ и 

прокомментироватɶ контекст, в котором они употреɛляются.  

3. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɝɪɚɮɢɤɚ 

Задание 1 с) LB: учаɳиеся описɵвают граɮик и оɛсуɠдают его даннɵе. 

Попросите иɯ привести аргументɵ своего мнения, опираясɶ на вɵсказɵвания 

из заданиɹ 1 а). 

Ɂатем осуɳествите «перенос на сеɛя» и поговорите о том, что имеет 

суɳественное значение для каɠдого ученика.  

4. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɣ ɫ ɪɚɡɜɟɪɧɭɬɵɦ ɤɨɦɦɟɧɬɚɪɢɟɦ 

Задание 2 LB вɵполняется в группаɯ. ɍченики описɵвают и комментируют 

ɮотограɮии. Ɇоɠно предлоɠитɶ следуюɳий алгоритм действий: сначала 

учаɳиеся ɮормулируют подписɶ под ɮотограɮией (сверяясɶ с подписями в 

граɮике), затем вɵписɵвают подɯодяɳие ключевɵе слова из текстов  
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заданиɹ 1 а), в чем им моɠет помочɶ задание 2, с. 114. Ⱥ затем описɵвают 

ɮото, опираясɶ на вопросɵ из задания. 

5. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

ɍчаɳиеся пиɲут неɛолɶɲое сооɛɳение, в котором сравнивают два люɛɵɯ 

ɮото из заданиɹ 2 LB. 

 

ɍрок 2 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɚ: активизироватɶ лексические навɵки и развернуто говоритɶ о 

своем ɛудуɳем. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɚ:  

• тренироватɶ употреɛление прилагателɶнɵɯ, которɵе оɛозначают 

качества личности; 

• тренироватɶ употреɛление суɳествителɶнɵɯ, которɵе оɛозначают 

ключевɵе компетенции; 

• описɵватɶ и комментироватɶ статистику; 

• вести диалог-оɛмен мнениями, оɛсуɠдая цитатɵ; 

• писатɶ о своɺм ɛудуɳем. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

Поприветствуйте учаɳиɯся и оɛɴявите целɶ урока: 

Wir sprechen heute über Schlüsselqualifikationen und ihre Bedeutung. Anschließen 

diskutieren wir über die eigene Zukunft und kommentieren Zitate berühmter 

Menschen. 

2. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɢ ɟɝɨ ɤɨɦɦɟɧɬɢɪɨɜɚɧɢɟ. 

Задание 3 а) LB: учаɳиеся читают текст, заполняют пропуски ɮрагментами 

предлоɠений и комментируют содерɠания текста, отвечая на вопросɵ: Welche 

Charakteristika haben die Schlüsselkompetenzen? Wie hängen die 

Schlüsselkompetenzen mit der der Persönlichkeit eines Menschen? Was sind 

Fachkompetenzen?  
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3. Аɤɬɢɜɢɡɚɰɢɹ ɥɟɤɫɢɤɢ ɭɪɨɤɚ 

Задание 3 b): учаɳиеся соединяют части слов, оɛразуя прилагателɶнɵе. 

Попросите иɯ прокомментироватɶ значение ɷтиɯ прилагателɶнɵɯ, моɠно 

исполɶзоватɶ примерɵ. Einsatzbereit – der Mensch ist bereit, sich für ein Projekt 

einzusetzen 

Задание 3 с) LB: учаɳиеся ɯарактеризуют с помоɳɶю предлоɠеннɵɯ 

прилагателɶнɵɯ молодɵɯ людей из задания 1. Ɇоɠно доɛавитɶ такɠе те 

ɯарактеристики, которɵɯ нет в списке. ɀелателɶно привести примерɵ, чтоɛɵ 

аргументироватɶ своɺ мнение. 

Задание 3 d) LB направлено на развитие лексическиɯ навɵков. ɍчаɳиеся 

составляют словосочетания, которɵе моɠно употреɛитɶ в своиɯ 

предлоɠенияɯ или короткиɯ коммуникативнɵɯ ситуацияɯ.  

4. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɫɬɚɬɢɫɬɢɤɢ 

Задание 4 а) LB: учаɳиеся изучают статистику и комментируют значение 

суɳествителɶнɵɯ. ȿсли понимание вɵзɵвает трудности, то моɠно 

исполɶзоватɶ задание 1 b) LB. Ɂатем неоɛɯодимо описатɶ статистику, 

комментируя даннɵе. ɋ какими даннɵми учаɳиеся не согласнɵ, что иɯ 

удивило в инɮормации из данного граɮика? 

5. Ʉɨɦɦɟɧɬɢɪɨɜɚɧɢɟ ɰɢɬɚɬ ɢ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɟ ɨ ɫɨɛɫɬɜɟɧɧɵɯ ɩɥɚɧɚɯ ɧɚ 

ɛɭɞɭɳɟɟ 

Задание 5 b) LB: учаɳиеся раɛотают в группаɯ. Ɉни вɵɛирают одну из 

предлоɠеннɵɯ цитат и комментируют еɺ значение. Ʉомментарий неоɛɯодимо 

составитɶ, исɯодя из следуюɳей сɯемɵ: значение цитатɵ, еɺ актуалɶностɶ, 

своɺ отноɲение к вɵсказɵванию, аргументɵ и вɵвод. 

Ɂадание 5 а) LB: учаɳиеся в группаɯ оɛсуɠдают своɺ ɛудуɳее, опираясɶ на 

вопросɵ в задании. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

Ɂадания 3, 4, с. 115 ȺВ, задание 5 а) LB писɶменно. 
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Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 3-4. 

ɍɪɨɤɢ 3-4 продолɠают тему ключевɵɯ компетенций для ɠизни.  

Задание 6 а), b) LB направлено на далɶнейɲую тренировку лексическиɯ 

навɵков. Задание 6 с) LB представляет соɛой вɵсказɵвание малɶчика о своиɯ 

ɠизненнɵɯ целяɯ и ценностяɯ. Предлоɠите учаɳимся поставитɶ к тексту 5–6 

вопросов и ответитɶ на ниɯ в ɯоде интервɶю.  

Задание 7 а) LB имеет своей целɶю включитɶ ключевɵе слова и вɵраɠения из 

заданиɹ 6 а) в речɶ. ɍчаɳиеся отвечают на поставленнɵе вопросɵ в группаɯ.  

Задание 8 a) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ интервɶю с ɷкспертом и 

контролируют понимание при помоɳи текста в ɮормате ȿȽɗ. Ⱦалɶнейɲую 

инɮормационную перераɛотку текста моɠно вɵполнитɶ при помоɳи заданиɹ 

3, с. 123 АВ. 

В заключение учаɳиеся комментируют цитату из интервɶю. 

Заданиɹ 1,2, с. 122 АВ моɠно исполɶзоватɶ в качестве домаɲнего задания. 

 

ɍроки 5-6  

ɍɪɨɤɢ 5-6 оɛɴединенɵ единой целɶю 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɨɜ: Ƚоворитɶ о подраɛотке старɲеклассников и студентов во время 

учеɛɵ. 

Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  

• восприниматɶ на слуɯ вɵсказɵвания старɲеклассников; 

• проводитɶ инɮормационную перераɛотку текстов для аудирования; 

• читатɶ текстɵ с пониманием основного содерɠания. 

• оɛсуɠдатɶ в группаɯ подраɛотку во время учɺɛɵ. 
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ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 

После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Heute sprechen wir über den Nebenjob der Jugendlichen währen des Studiums. Sie 

äußern sich Ihre Meinung darüber, welchen Beitrag der Nebenjob zur persönlichen 

Entwicklung und zur zukünftigen Karriere leistet? 

2. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ 

ɞɟɬɚɥɟɣ 

Заданиɹ 9 a), b) LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ вɵсказɵвания молодɵɯ 

людей о своей подраɛотке. После первого прослуɲивания они контролируют 

понимание основного содерɠания текстов, путем соотнесения картинок и 

текстов.  

После второго прослуɲивания учаɳиеся вɵполняют задание ɮормате ȿȽɗ на 

понимание деталей. 

3. Иɧɮɨɪɦɚɰɢɨɧɧɚɹ ɩɟɪɟɪɚɛɨɬɤɚ ɬɟɤɫɬɨɜ 

Задание 9 с) LB: учаɳиеся прослуɲивают текстɵ еɳɺ раз и вносят в таɛлицу 

ключевɵе слова. Ɂатем они исполɶзуют ключевɵе слова для ответа на вопросɵ 

из раɛочей тетради (задание 5, с. 116 АВ). 

Задание 9 d) LB вɵполняется в группаɯ. ɍченики разɵгрɵвают диалоги в 

ɮорме интервɶю, опираясɶ на содерɠание вɵсказɵваний.  

4. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɨɜ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 10 a) LB: учаɳиеся читают мини-текстɵ о программе Au-pair в 

Ƚермании и соотносят с ними заголовки.  

Задание 6, с. 117 АВ: После повторного прочтения учаɳиеся заносят 

инɮормацию текста в виде ключевɵɯ слов в таɛлицу.  

5. Оɛɫɭɠɞɟɧɢɟ ɢɞɟɢ ɞɨɩɨɥɧɢɬɟɥɶɧɨɣ ɩɨɞɪɚɛɨɬɤɢ 

Задание 10 b) LB: учаɳиеся в группаɯ оɛсуɠдают программу Au-pair на основе 

предлоɠеннɵɯ вопросов. 

6. Дɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ 

ɍчаɳиеся пиɲут ɷссе на тему: Der Nebenjob kann das Studium stören. 
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Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍроки 7–8 

ɍɪɨɤ 7 посвяɳен значению владения иностраннɵми язɵка для ɛудуɳей 

карɶерɵ. 

Задание 11 LB: учаɳиеся читают текст о значении иностраннɵɯ язɵков для 

раɛотɵ и карɶерɵ. Ɂатем они отвечают на вопросɵ по содерɠанию текста. 

ɋледуюɳие два текста посвяɳенɵ проɮессиям, связаннɵм с иностраннɵм 

язɵком. ɍчаɳиеся читают текстɵ, вɵполняют лексико-грамматические 

задания и ведут дискуссию о том, какие качества личности востреɛованɵ в 

даннɵɯ проɮессия.  

Заданиɹ 4–5, с. 124, 125 АВ моɠно исполɶзоватɶ в качестве домаɲнего 

задания. 

ɍɪɨɤ 8 продолɠает тему устройства на раɛоту, которая ɛɵла начата в 

предɵдуɳем параграɮе развитием умений писатɶ резюме (мотивационное 

писɶмо) и ɛиограɮию.  

Задание 13 LB: учаɳиеся читают вопросɵ, типичнɵе для соɛеседования на 

долɠностɶ и советɵ о том, как на ниɯ следует отвечатɶ. ɗто советɵ учаɳиеся 

оɛсуɠдают, опираясɶ на вопросɵ. Ⱦанное задание моɠно вɵполнитɶ в 

группаɯ. Задание 13 с) LB направлено на активизацию словосочетаний из 

заданиɹ 13 а) в речи. 

Задание 14 LB: учаɳиеся воспринимают на слуɯ ответɵ на вопросɵ, указаннɵе 

в задании 13 и соотносят вопросɵ и ответɵ. Ⱦля ɛолее тɳателɶной 

инɮормационной перераɛотки текста моɠно исполɶзоватɶ задание 6, с. 125 АВ 

и задание 14 b) LB. 

Задание 7, с. 126 АВ моɠно исполɶзоватɶ в качестве домаɲнего задания.  

 

ɍроки 9–10  

ɍɪɨɤɢ 9–10 оɛɴединенɵ одной целɶю. 

ɐɟɥɶ ɭɪɨɤɨɜ: говоритɶ о ɠизни в городе и деревне, сравниватɶ иɯ 

преимуɳества и недостатки. 
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Оɫɧɨɜɧɵɟ ɩɪɚɤɬɢɱɟɫɤɢɟ ɡɚɞɚɱɢ ɭɪɨɤɨɜ:  
• читатɶ вɵсказɵвания людей, ɠивуɳиɯ в городе или деревне; 

• восприниматɶ на слуɯ интервɶю о ɠизни в городе или деревне; 

• описɵватɶ ɮотограɮии; 

• читатɶ текст о ɠизни в деревне; 

• читатɶ текст о полоɠителɶнɵɯ сторонаɯ ɠизни в городе; 

• ɮормулироватɶ отрицателɶнɵе сторонɵ деревенской и городской 

ɠизни; 

• вести деɛатɵ на тему уроков; 

• писатɶ аргументационное ɷссе на тему уроков. 

ɏɨɞ ɭɪɨɤɚ: 

1. Нɚɱɚɥɨ ɭɪɨɤɚ 
После приветствия учаɳиɯся оɛɴявите целɶ урока: 

Wir sprechen über das Stadt- und Landleben, seine Vor- und Nachteile. Sie 

diskutieren darüber und schreiben ein Essay.  

2. ɑɬɟɧɢɟ ɜɵɫɤɚɡɵɜɚɧɢɣ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 
Задание 15 a) LB: учаɳиеся читают вɵсказɵвания различнɵɯ людей о ɠизни 

в городе или деревне. В процессе чтения они вɵписɵвают ключевɵе слова и 

заносят иɯ в таɛлицу (задание 15 b). 

Ɂатем следует оɛсуɠдение инɮормации текстов с исполɶзованием ключевɵɯ 

слов.  

3. ȼɨɫɩɪɢɹɬɢɟ ɧɚ ɫɥɭɯ ɢɧɬɟɪɜɶɸ ɫ ɩɨɥɧɵɦ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ 
Задание 16 а) LB: учаɳиеся прослуɲивают интервɶю, вɵполняют контролɶ 

понимания деталей при помоɳи теста в ɮормате ȿȽɗ. Задание 8, с. 118 АВ 

предназначено для ɛолее полной инɮормационной перераɛотки текста 

интервɶю. Задание 16 b) направлено на ɮормулирование ɯарактеристики 

ɠизни в городе и деревне и дополняется заданиеɦ 9, с. 118 АВ.  

4. Оɩɢɫɚɧɢɟ ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɣ 

Задание 16 с) АВ: учаɳиеся могут раɛотатɶ в группаɯ. Ɉни описɵвают 

ɮотограɮии, опираясɶ на сɮормулированнɵе вопросɵ. Предлоɠите им 
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предварителɶно распределитɶ ключевɵе слова из заданий 16 b) LB и 9 АВ 

меɠду ɮотограɮиями. ɗто ɛудет прекрасной опорой для оɛсуɠдения. 

5. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɫ ɩɨɧɢɦɚɧɢɟɦ ɨɫɧɨɜɧɨɝɨ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɹ ɢ ɞɟɬɚɥɟɣ 

Задание 17 а) LB: учаɳиеся читают короткие текстɵ и подɛирают к ним 

заголовки для контроля основного содерɠания.  

Задание 17 b), с) LB: учаɳиеся комментируют полоɠителɶнɵе сторонɵ ɠизни 

в деревне, ориентируясɶ на предлоɠеннɵе ключевɵе слова. Ɂатем в группаɯ 

ученики ɮормулируют недостатки деревенской ɠизни. Резулɶтатɵ 

оɛсуɠдения заносятся в таɛлицу (задание 11, с. 120 АВ). 

6. ɑɬɟɧɢɟ ɬɟɤɫɬɚ ɢ ɜɵɩɨɥɧɟɧɢɟ ɥɟɤɫɢɤɨ-ɝɪɚɦɦɚɬɢɱɟɫɤɨɝɨ ɬɟɫɬɚ 

Задание 18 а) LB: учаɳиеся читают текст, заполняя пропуски словами в верной 

грамматической ɮорме. Задание 18 b) LB: в данном задании неоɛɯодимо 

соединитɶ предлоɠения и сɮормулироватɶ аргументɵ ɁȺ ɠизни в городе. 

Ɂатем ученики оɛсуɠдают аргументɵ ПРɈТɂВ и делают ɷто в группаɯ 

(задание 18 c) LB). Резулɶтатɵ оɛсуɠдения такɠе заносятся в таɛлицу (задание 

11, с. 120 АВ). 

7. ȼɟɞɟɧɢɟ ɞɟɛɚɬɨɜ ɧɚ ɬɟɦɭ ɭɪɨɤɚ 

Задание 19 LB: на основе текстов, вɵписаннɵɯ ключевɵɯ слов и 

сɮормулированнɵɯ достоинств и недостатков ɠизни в деревне учаɳиеся 

готовятся к проведению дискуссии или деɛатов. В задании предлоɠенɵ темɵ, 

которɵе моɠно оɛсудитɶ в ɯоде дискуссии. 

8. Нɚɩɢɫɚɧɢɟ ɷɫɫɟ ɧɚ ɬɟɦɭ ɭɪɨɤɚ 

Задание 12, с. 121 АВ: учаɳиеся пиɲут ɷссе на тему урока, но не от своего 

имени, а вɵɛирая одного из героев. В качестве подготовки к написанию ɷссе и 

являясɶ некоторɵм оɛразцом текста в ɮормате рассуɠдения является задание 

10, с. 119 АВ.  

ɗто задание моɠет ɛɵтɶ вɵполнено дома. 

 

 

 



145 
 

Рɟɤɨɦɟɧɞɚɰɢɢ ɤ ɭɪɨɤɚɦ ɞɥɹ ɭɝɥɭɛɥɺɧɧɨɝɨ ɭɪɨɜɧɹ 

ɍрок 11 

Ⱦаннɵе урок представляет соɛой оɛоɛɳаюɳий урок по теме главɵ.  

Задание 20 LB – ɷто неɛолɶɲой тест по теме ключевɵе компетенции. 

ɍчаɳиеся в группаɯ ɮормулируют поɯоɠие тестовɵе вопросɵ к 

оɛозначеннɵм компетенциям. 

Задание 21 LB представляет соɛой статистические даннɵе о проɮессияɯ, 

которɵе востреɛованɵ в Ƚермании. После описания и коммутирования 

статистическиɯ даннɵɯ учаɳиеся в ɂнтернете иɳут поɯоɠую инɮормацию по 

России. ɇа основе материалов главɵ учаɳиеся пиɲут ɷссе на предлоɠенную 

тему (задание 21 b) LB). 

Задание 22 представляет соɛой отрɵвок из личного писɶма, в котором друг 

просит датɶ совет по подготовке к соɛеседованию. В ответном писɶме 

учаɳиеся долɠнɵ сɮормулироватɶ рекомендации, опираясɶ на материалɵ 

соответствуюɳего урока. 

Задание 22 с) LB: учаɳиеся строят диалог, опираясɶ на предлоɠеннɵе 

ключевɵе слова. 
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 Ɍɪɚɧɫɤɪɢɩɰɢɹ ɬɟɤɫɬɨɜ ɞɥɹ ɚɭɞɢɪɨɜɚɧɢɹ  

 

 

2 

Lektion 1. Kulturreisen  

Stunde 2 

Aufgabe 3 c) 

Auf dem Bahnhof 

Frau: Also, wir nehmen diese Verbindung via Calau. Zwei Fahrkarten nach 

Cottbus. 

Mann: Larissa, sollen wir nicht lieber die Direktverbindung nehmen? Warum 

sollen wir in Calau umsteigen? 

Frau: In Calau wohnt meine Freundin, sie begleitet uns im Spreewald. Sie ist eine 

gute Reiseführerin. 

Mann: Ach so! Jetzt ist alles klar.  

Frau Angestellte: Hin und zurück?  

Frau: Ja, bitte.  

Frau Angestellte: Wann möchten Sie zurückfahren?  

Frau: Wir fahren am 14. August zurück. Und eine Direktverbindung, bitte. 

Frau Angestellte: Dann empfehle ich Ihnen eine Tageskarte zu nehmen. Die 

kostet 29 Euro pro Person. Mit der Tageskarte können Sie die Verbindung frei 

wählen: entweder fahren Sie mit dem Regionalexpress oder mit der Regionalbahn, 

die ein bisschen länger fährt. 

Mann: Eine gute Idee. Danke! Wie nehmen zwei Tageskarten. 

Frau Angestellte: Soll ich die Verbindung für den 10. August ausdrucken? 

Frau: Ja, bitte. 

Frau Angestellte: Einen Moment, bitte. … Das ist Ihre Verbindung. Sie fahren 

um 11.38 Minuten vom Hauptbahnhof mit der S-Bahn ab. In Berlin Ostkreuz 

steigen Sie um und fahren dann mit der Regionalbahn bis Calau. In Calau kommt 

der Zug um 13.14 auf Gleis 1 an. Hier müssen Sie wieder umsteigen. Der Zug 

nach Cottbus fährt um 13.36 vom Gleis 3 ab und kommt in 20 Minuten in Cottbus 
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an. Die Fahrt dauert 2 Stunden 25 Minuten. Beachten Sie, dass Sie Tickets in die 

zweite Klasse haben. 

Mann: Wir möchten Fahrräder mitnehmen. Ist es möglich? 

Frau Angestellte: Fahrradmitnahme ist begrenzt möglich. Zahlen Sie bar oder 

mit der Kreditkarte? 

Frau: Mit der Kreditkarte, bitte. 

Frau Angestellte: Geben Sie die Sicherheitscode an.  

Frau: Danke schön. Auf Wiedersehen. 

Frau Angestellte: Bitte schön, Wiedersehen. 

 

 

 

3 

Stunde 4 

Aufgabe 5 b) 

Die Fahrkarten 

Täglich nutzen 5,4 Millionen Kunden Züge: Die einen, um in die Uni oder zur 

Arbeit zu fahren. Die anderen, um in den Urlaub oder auf Geschäftsreise zu 

fahren. Auf dem Hauptbahnhof einer Großstadt fahren täglich Hunderte von 

Zügen ein und aus. Die Reisenden erkundigen sich nach Touristeninformationen, 

informieren sich beim Service Point der Deutschen Bahn. Im Reisezentrum 

kaufen sie Fahrkarten. Auf den Bahnsteigen trägt die Verkehrsaufsicht 

Verantwortung für die An- und Abfahrt der Züge. Gepäck kann der Reisende im 

Schließfach oder bei der Gepäckaufbewahrung abgeben. Überall gibt es 

zahlreiche Imbissstuben, wo die Reisenden gemütlich Kaffee trinken können oder 

sich etwas zum Essen holen. Große Bahnhöfe sind häufig auch Einkaufszentren, 

in denen die Menschen noch spät abends einkaufen können. Für die Bahnhöfe gilt 

kein Sonntagsverbot, darum werden sie auch von den Menschen besucht, die nicht 

verreisen. Der Bahnhof ist auch ein Treffpunkt für zwei Kulturen: der 

Eisenbahnkultur und der städtischen Kultur. 
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4 Aufgabe 8 a) 

An der Rezeption 

Mann: Guten Tag. 

Frau: Guten Tag. Kann ich etwas für Sie tun? 

Mann: Haben Sie eine Ferienwohnung mit zwei Schlafzimmern frei? 

Frau: Wie lange möchten Sie bleiben? 

Mann: 5 Nächte. 

Frau: Ist es für Sie möglich, dass sich die Zimmer im ersten Stock befinden? 

Mann: Das ist für uns kein Problem. Haben Sie kostenlosen Internet-Anschluss?

Frau: Ja, natürlich, in jeder Wohnung. Das Passwort und das Login finden Sie 

auf dem Esstisch in der Küche. 

Mann: Und wo befinden sich hier Cafés? Wo könnten wir frühstücken? 

Frau: Hausgemachtes Frühstück können Sie bei uns bestellen. Das kostet 10 Euro 

pro Person. In der Nähe gibt es keine richtigen Cafés. 

Mann: Könnten Sie uns dann morgen um 7 Uhr wecken? Und wo ist hier der 

Frühstücksraum?  

Frau: Der Frühstücksraum befindet sich im Erdgeschoß, links von der Rezeption. 

Frühstück ist bei uns von 7 bis 10 Uhr.  

Mann: Und wer ist hier für das Gepäck zuständig? Wo können wir unsere 

Fahrräder lassen?  

Frau: Mein Mann ist gerade unterwegs. Wenn Sie einen Moment warten. 

Mann: Ja. Können wir mit der Kreditkarte bezahlen? 

Frau: Ja, natürlich. Wir nehmen MasterCard und Visa. Hier ist Ihr Schlüssel. 

Mann: Danke schön. Tschüss. 

Frau: Bitte schön. Wiedersehen. 
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5 Aufgabe 9 a) 

Verkehrsmöglichkeiten in Deutschland 

Die Zeit 

Beim Autofahren sind wir gezwungen über Ampeln, Baustellen und Staus zu 

stolpern. Manchmal empfinden wir jede kleine Verspätung des Zuges als 

Tragödie. In Wahrheit ist die Bahn viel pünktlicher und zuverlässiger als die 

Fernbusse – und viel schneller als das Auto. Von München nach Hamburg braucht 

die Bahn nur sechs Stunden. Im Fernbus sitzt man mindestens elf Stunden. Ein 

Flug dauert nur gut eine gute Stunde. Mit der Fahrt zum Flughafen, der Warterei 

und der Fahrt in die Stadt werden daraus schnell vier Stunden. Die Bahn bringt 

einen dagegen immer direkt ins Zentrum. 

Der Fahrpreis 

Für 19 Euro durch ganz Deutschland, für 39 Euro durch Europa – das sind die 

Sparpreise, mit denen die Bahn wirbt. Nicht alle haben aber Glück, solche 

Sparangebote zu genießen. Klickt man auf der Deutsche-Bahn-Website auf den 

„Sparpreisfinder“, ist das Ergebnis mager. Sparen kann höchstens, wer sich Tickets 

bereits Wochen im Voraus besorgt. Wer an diesem Samstag, 1. August, spontan mit 

dem Zug von München nach Hamburg fahren will, zahlt ab 111 Euro aufwärts. Der 

günstigste Fernbus kostet neun Euro. Sogar nach Paris geht es per Bahn ab 109 Euro, 

per Fernbus ab 42 Euro. 

Der Service 

Ein Mitarbeiter begrüßt jeden Fahrgast persönlich und hilft mit dem Gepäck. Ein 

anderer scannt das Ticket, schon ist man an Bord. Die Sitze sind bequem wie 

Sessel, die Reservierung ist im Fahrpreis mitgerechnet. Das Internet ist kostenlos 

und schnell. Willkommen bei dem Bus! Ja, in einem Fernbus, der zwischen Zürich 

und München günstiger und schneller als der Zug verkehrt. Ein komfortabler, 

freundlicher Service. In den Zügen muss man Reservierungen bezahlen, das 

Internet ist kostenpflichtig und der Service lässt sich besseres wünschen. 
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6 Aufgabe 13 e) 

Assoziationen mit Deutschland 

A Tina: Es stimmt, dass viele Deutsche Unpünktlichkeit nicht gut finden. Aber 

gerade junge Leute sind oft unpünktlich. Ich, zum Beispiel, komme oft zu spät 

irgendwohin. Und im öffentlichen Leben sind die Deutschen auch nicht immer so 

pünktlich, vor allem deutsche Züge und manchmal auch Busse kommen zu spät. 

Darüber ärgere ich mich auch. 

B Benedikt: Viele meinen, dass die Deutschen keinen Humor haben. Nein, das 

stimmt nicht. Ich glaube nicht, dass es überhaupt Leute gibt, die gar keinen Humor 

haben. Unterschiedliche Leute haben vielleicht unterschiedliche Arten von 

Humor. Ich glaube, es ist überall so, egal woher die Leute kommen. 

C Claudia: Ich finde, Deutsche ziehen sich schlecht an. Wenn ich durch die Stadt 

gehe, denke ich oft: „Wie sieht der denn aus?“ Weiße Tennissocken und Sandalen 

– da geht gar nicht. Punkt. Und viele sollten auch mal wieder zum Friseur gehen. 

Ich finde zum Beispiel, dass sich die Leute in Frankreich mehr Mühe mit ihrer 

Garderobe und dem Aussehen geben. Ich finde das Aussehen schon wichtig. Mir 

selbst macht die Mode Spaß und ich ziehe mich gerne gut an.  

D Jella: Man sagt oft, dass die Deutschen ordentlich sind. Ich finde solche 

Klischees immer ziemlich blöd. Eine Eigenschaft wie „ordentlich“ kann man 

nicht an Nationalitäten festmachen. Das hat doch etwas mit einzelnen Personen 

zu tun. Ob ich selbst ordentlich bin, nicht wirklich. Ich würde sagen, dass ich 

organisiert bin, nicht super ordentlich.  

E Daniel: Man sagt, dass Fleiß eine deutsche Tugend ist. Ich finde aber, dass so 

etwas sehr individuell ist. Ich bin normalerweise eher faul. Aber wenn mir etwas 

wichtig ist, kann ich auch sehr fleißig sein. Ich war für längere Zeit in Japan und 

über die Japaner sagt man auch, dass sie besonders fleißig sind. Faulheit wird dort 

tatsächlich als etwas sehr Negatives angesehen, noch mehr als in Deutschland. 

Aber es ist genauso wie in Deutschland: es gibt sowohl sehr faule als auch sehr 

fleißige Japaner. 
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F Tommy: Die Deutschen trinken viel Bier und essen Sauerkraut. Das ist ein 

komisches Klischee und ich wusste nicht, dass die Leute das immer noch glauben. 

Natürlich trinkt man gerne Bier in Deutschland. Es gibt ja viele Brauereien und 

wirklich gutes Bier. Trotzdem gibt es auch Deutsche, die kein Bier mögen. Ich 

trinke lieber Limo oder Saft als Bier. Und Sauerkraut, das isst man ja zu speziellen 

Gerichten, aber nicht jeden Tag. 

 

7 Aufgabe 14 b) 

Souvenirs aus dem Spreewald 

A Ich bringe nichts. Diese Souvenirs sind nur Staubfänger. Ich bewahre aber 

solche Sachen wie Eintrittskarten, Stadtpläne usw. Solche Erinnerungsstücke 

kommen bei mir in eine „Erinnerungs-Box“. 

B Wenn ich in den Urlaub fahre, kaufe ich mir selbst ein kleines Schmuckstück.  

C Mein Vater hat mir aus Russland Matrjoschkas mitgebracht. Dieses typische 

russische Holzwerk sieht sehr schön aus. Man kann dort verschiedene 

Kleinigkeiten, zum Beispiel, Schmuck aufbewahren. 

D Ich bringe immer Porzellanteller aus meinen Reisen. Ich möchte daraus eine 

echte Sammlung machen, obwohl meine Freunde sie für Kitsch halten. 

E Ich bringe mir aus jedem Urlaub eine große Kaffeeflasche mit. Sieht sehr 

interessant auf dem Kaffeetisch bei einem Klön-Runde aus. 

F Was ich mir allerdings immer mitbringe, wenn ich Urlaub am Meer mache, ist 

eine Miniportion Sand, die ich zu Hause in dekorative Gläser fülle, beschrifte und 

mir ins Regal stelle. 

 

 

8 

Lektion 2 

Aufgabe 2 c) 

Deutsch-russisches Jugendparlament 

A Simon: Das Thema der Parlamentsdebatten in Potsdam ist das Internet und die 

Internetfreiheit. Für mich war die Frage wichtig, inwiefern der Staat das Prinzip 
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der Freiheit in der digitalen Welt angreifen darf. Alles, was wir an diesen Tagen 

gemacht haben, sollte man nicht aufgeben. Wir müssen an unserer Freundschaft 

weiter zusammenarbeiten. In solchen Austauschprojekten versteht man, dass die 

Politik unsere Gesellschaft nicht widerspiegelt. Das Wichtigste für mich waren 

Kontakte zu den interessanten Menschen. 

B Anastasia: Ich bin hier, weil ich mich für die Politik interessiere, weil ich 

wissen will, wie das deutsche Parlament funktioniert, wie hier die wichtigen 

Entscheidungen getroffen werden. In meiner Fraktion haben wir uns mit den 

Themen des Datenschutzes auseinandergesetzt. 

C Hendrik: Ich habe mich für dieses Projekt engagiert, weil das geistige 

Eigentum im Internet eine Herausforderung für die Gesellschaft ist. Wie soll man 

damit umgehen? Es gibt keinen effektiven Schutz mehr für Künstler, für Urheber 

von Werken. Ich meine Filme, Lieder, Fotos usw. Außerdem finde ich das 

Planspiel besonders spannend. 

D Johannes: Sehr beeindruckend war es, dass wir in einem richtigen Landtag 

gearbeitet haben. Die Diskussionen waren in offiziellen Rahmen geführt. Man 

spürte Verantwortung und man wollte eine sinnvolle Lösung finden. Es gab 

verschiede Meinungen und Positionen, aber die gesamte Arbeitsatmosphäre war 

angenehm, so dass man die Kritik konstruktiv äußern konnte. Dadurch sind wir 

in vielen Fragen zur Einigung gekommen.  

E Anna: Es war für mich eine hervorragende Chance, am Jugendparlament 

teilzunehmen. Ich bin der Ansicht, dass solche internationale 

Austauschprogramme sehr wichtig für die Freundschaft zwischen Staaten, 

Jugendlichen aus verschiedenen Ländern und eigentlich für die Mentalitäten der 

Völker sind. Denn wir haben unterschiedliche Sichtweisen auf verschiedene 

Fragen. Der direkte Austausch ist wichtig, um einander zu verstehen und nicht 

nur die eigene Position zu vertreten. 

F Michail: Diese Art des gemeinsamen Austausches wie hier in Form von 

politischen Debatten, denke ich, ist für alle hier sehr interessant und lehrreich. 
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Eine solche Erfahrung habe ich bis jetzt noch nicht gemacht. Wir alle haben uns 

Mühe gegeben, gemeinsam mögliche Lösungen für aktuelle Probleme zu finden. 

 

9 Aufgabe 7 a) 

Ein Interview 

Interviewerin: Der größte Traum von Schülerin Ravina ist es, einen 

Schüleraustausch zu absolvieren. Wir haben Ravina dazu interviewt. 

Ravina, dein großer Traum ist es, ein Austauschjahr zu absolvieren. Wann hast 

du dir den Plan in den Kopf gesetzt und was erwartest du dir davon? 

Ravina: Schon seit längerer Zeit beschäftige ich mich mit diesem Thema; seit ich 

14 bin, wurde der Wunsch nach dem Austauschjahr immer größer. Ich erwarte 

von diesem Jahr schon viel, der größte Aspekt ist sicher der, dass ich die 

Möglichkeit habe, Menschen aus der ganzen Welt kennenzulernen und mich 

intensiv mit einer neuen Kultur auseinanderzusetzen und , eine neue Sprache zu 

lernen. 

Interviewerin: Deine erste Wahl war eigentlich die USA, es ist jetzt aber doch 

Russland geworden. Warum möchtest du dein Austauschjahr speziell in dem 

Land verbringen? 

Ravina: In der Bewerbungsphase musste man fünf Länder angeben, da hatte ich 

unter anderem Russland angegeben. Die Auswahl hat dann meine Organisation 

für mich getroffen. Es war auch für mich eine Überraschung, dass es ausgerechnet 

Russland geworden ist. Aber inzwischen finde ich es richtig gut so. 

Interviewerin: Welche Vorbereitungen sind notwendig, bevor man als Schüler 

für so lange in ein anderes Land gehen kann? 

Ravina: Es gibt verschiedene Vorbereitungswochenenden, die auf das 

Austauschjahr vorbereiten. Da lernt man unter anderem fremde Kulturen zu 

akzeptieren und andere wichtige Aspekte. Privat muss man sich zum Beispiel um 

die medizinischen Dinge kümmern, welche Impfungen werden benötigt etc. 
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Interviewerin: Wie bereitet ihr euch auf die Abreise vor? Was gibt es noch zu 

tun? 

Ravina: Die letzten Impfungen stehen noch an, die Kofferpackliste muss noch 

erstellt werden und die Abschiedsfeier ist geplant. Aber ansonsten bereiten wir 

uns noch nicht besonders auf die Abreise vor. 

Interviewerin: Worauf freust du dich schon, Ravina, und gibt es auch etwas, 

wovor du vielleicht sogar ein bisschen Angst hast? 

Ravina: Am meisten freue ich mich darauf ein neues Land kennenzulernen, auf 

meine neue Gastfamilie und auf Treffen mit den anderen Austauschschülern. Ich 

habe ein bisschen Angst davor, dass ich keine Freunde in Russland finde oder mit 

meiner Gastfamilie nicht gut klarkomme.  

Interviewerin: Wie sieht es eigentlich mit deinem Russisch aus? Sprichst du die 

Sprache bereits fließend oder ist es ein Ziel von dir, die Sprache dort zu erlernen?

Ravina: Bis jetzt kann ich noch kein Russisch, wird also ein Neubeginn für mich. 

Aber bis zum Abflug übe ich schon ein wenig, es gibt einen Onlinekurs. 

 

10 Aufgabe 9 а) 

Produkte aus aller Welt 

1 Reis kommt ursprünglich aus China, heute ist er für mehr als Hälfte der 

Bevölkerung das Grundnahrungsmittel. Für ein Kilo Reis wird zwischen 3000 

und 5000 Liter fließendes Wasser benötigt. 

2 Die Bananen ist weltweit die beliebteste Frucht. Ursprünglich stammen sie aus 

Ostasien. In unseren Supermärkten kosten Bananen oft weniger, als heimische 

Äpfel. Zurzeit liegen die größten Exportländer in Lateinamerika und in der 

Karibik.  

3 Seit mehr als 7000 Jahren wird Weizen im Mittelmeerraum angebaut. Als Brot 

oder Nudeln zählt es zu den weltweit wichtigsten Nahrungsmitteln. Die größten 

Produzenten heute sind China, Indien, Russland und die USA. 
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4 Mais stammt aus Zentralmexiko und wird heute auf allen Kontinenten angebaut. 

Mais wird auch als Tierfutter und sogar für die Gewinnung der Energie genutzt. 

In den USA wird 85 % genetisch veränderter Mais angebaut. 

5 Die heutigen Kartoffeln stammen aus Südamerika. In Europa werden sie erst 

seit 300 Jahren angebaut. In den Ländern wie Deutschland und Irland gelten sie 

als traditionelles Grundnahrungsmittel. China, Indien und Russland sind heute die 

größten Anbauländer. 

6 Kaffee stammt ursprünglich aus Äthiopien. Weltweit leben über 100 Millionen 

Menschen vom Kaffeeanbau, denn er benötigt viel Handarbeit.  

7 Tee stammt aus China und ist nach Wasser das am häufigsten konsumierte 

Getränk. Weltweit werden jede Sekunde mehr als 15.000 Tassen Tee getrunken. 

In England gilt Tee als Nationalgetränk. Die wichtigsten Anbaugebiete sind 

Kenia; Indien und Sri Lanka. 

8 Die Azteken im heutigen Mittelamerika nutzten die Kakaobohnen als 

Zahlungsmittel. Heute ist die Bohne als Schokolade und Kakaogetränk in aller 

Welt beliebt. Sie wird in einigen Ländern in Afrika um den Äquator angebaut. 

 

11 Aufgabe 11 а) 

Raumstation „Mir“ 

Zuerst gab es Raumstationen nur in den Zeichnungen von Visionären wie Jules 

Verne, Edward Hale und Wernher von Braun. 1952 entwarf von Braun das Bild 

einer ständig besetzten Raumstation in der Form eines großen Rades, 1500 

Kilometer über der Erde.  

Die Sowjetunion begann seit 70-er Jahren an den bewohnten Raumstationen zu 

arbeiten. Besonders erfolgreich waren die Saljut-Stationen 6 und 7. Damit 

sammelte die sowjetische Raumfahrt entscheidende Erfahrungen für den Bau von 

Raumstationen in Modulbauweise. Am 20. Februar 1986 brachte eine Proton-

Rakete den ersten Block der Raumstation „Mir“ ins All. 
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Mit ihren Bordcomputern und Forschungslaboren stellte die Mir eine neue 

Generation in der Entwicklung von Raumstationen dar. Bis 1990 bestand die 

Station aus vier, ab Mitte der 90er Jahre aus sechs Modulen: Damit war sie das 

größte Raumschiff ihrer Zeit. Am 16. Juni 2000 kehrten die Kosmonauten Saljotin 

und Kaleri als Letzte von der Mir zur Erde zurück. Danach wurde der Betrieb der 

Station aufgegeben und die Mir in einer Absturzmission am 21. März 2001 

kontrolliert zerstört. 
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Prüfungsvorbereitung 1 

Hörverstehen 

Interviewerin: Tobias, warum bist du als Backpacker unterwegs? Es gibt doch 

preisgünstige Angebote an Pauschalreisen für Jugendliche. 

Tobias: In einer Gruppe zu reisen, wäre Horror für mich. Ich möchte aufstehen, 

wann ich will – und essen, worauf ich gerade Lust habe. Hier mal eine Weile 

etwas länger bleiben, dort nur kurz, so wie mir eben zumute ist. In einer Gruppe 

muss ich immer auf andere Rücksicht nehmen. Ich habe aber Freunde, die das 

anders sehen. Ihnen sind Sicherheit und Bequemlichkeit wichtiger. Die buchen 

dann in einem Reisebüro. 

Interviewerin: Was hat dich nach Laos geführt? 

Tobias: Ich habe gerade Semesterferien. Da ich ja aufgrund meines Studiums 

schon mal in dieser Gegend bin, möchte ich die Chance nutzen, so viel wie 

möglich von Südostasien kennenzulernen. Laos ist meine zweite Station, ich war 

vorher in Thailand. Danach geht es weiter nach Vietnam und Kambodscha. 

Interviewerin: Wie bist du bis jetzt sprachlich auf deiner Reise 

zurechtgekommen? 

Tobias: Deutsch spricht hier kaum jemand. Bis jetzt habe ich zum Glück immer 

jemanden getroffen, der wenigstens ein bisschen Englisch konnte. Sonst bleibt 

dann nur noch die Verständigung mit Händen und Füßen. Wer vorher ein wenig 

von der Landessprache gelernt hat, ist echt im Vorteil. 
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Interviewerin: Hattest du das Gefühl, dass du als Backpacker immer 

willkommen warst? 

Tobias: Meistens schon, aber man wird als Backpacker manchmal angesehen, als 

ob man vom Mond käme. Ich glaube, normale Touristen sind ihnen lieber, weil 

sie mehr Geld ins Land bringen. Ich glaube aber auch, dass manche Leute Mitleid 

mit uns haben, weil wir einen schweren Rucksack schleppen und in billigen 

Hostels schlafen. Aber das stört mich nicht. 

Interviewerin: Was würdest du anderen Backpackern für ihre Reise empfehlen?

Tobias: Auf jeden Fall nicht zu viel Gepäck mitschleppen. Man kann unterwegs 

seine Klamotten waschen, T-Shirts und Jeans gibt es überall für ein paar Dollar 

zu kaufen. Nicht zu viel im Voraus planen, denn man bekommt tolle Tipps von 

anderen Backpackern, die in keinem Reiseführer stehen. Nicht so viele 

Souvenirs kaufen, das geht echt ins Geld. Außerdem weiß man nie, ob man nicht 

noch etwas Schöneres findet. Ich würde auch jedem empfehlen, Pass und Geld 

immer bei sich zu tragen. Ja, und natürlich Wasser nur in Flaschen kaufen. 

Interviewerin: Eine letzte Frage: Würdest du eine solche anstrengende Tour noch 

einmal machen? 

Tobias: Auf jeden Fall. Sobald ich wieder etwas Geld gespart habe, geht es los. 

Interviewerin: Danke für das Gespräch, Tobias. 
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Lektion 3 

Aufgabe 2 a) 

Ist die Kunst wichtig? 

Markus: Ich persönlich brauche Kunst, bzw. Kreativität, um glücklich zu sein. 

Ich denke, dass es vielen so geht. Gäbe es beispielsweise keine Kunst (worunter 

ich auch Musik, Malerei, Tanzen, Fotografie etc. zähle), müsste man ohne diese 

ganzen Dinge leben. Wäre es doch wirklich langweilig und man hätte nichts zum 

Erleben. Viele Menschen hätten keine Hobbys. Ohne Kunst würde mir wirklich 

etwas Wichtiges in meinem Leben fehlen!  
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Tina: Kunst vermittelt dir nicht nur die Kultur einer gewissen Epoche, gibt dir 

Einblick ins Leben, in die Vorstellungen, Wünsche, Träume einer Zeit, zeigt dir 

die Realität, den normalen Alltag. Sie vermittelt dir wie ein Dialog alles, was der 

Künstler damals empfand. Sie spiegelt sein Intellekt und seine Gefühlewider. Du 

hörst die Hintertöne der Politik, der gesellschaftlichen Nuancen, der Religion, 

Philosophie.  

Olaf: Kunst ist eine Form der Gefühlsäußerung, eine Art der Mitteilung sowie ein 

Fenster der Seele. Durch verschiedenste Stilepochen zog sich die Kunst hindurch, 

wie das Blut durch die Adern. Die Kunst besteht also darin, den Grund oder die 

Ebene des Künstlers nachzuvollziehen um eventuell neue "Denkanstöße" zu 

erhalten. 

 

14 Aufgabe 4 a) 

Theater, Tanz und Gesang 

Im Ferien-Workshop „Stage-up!“ haben Kids und Teens die Möglichkeit 

Musical-Bühnenluft zu spüren: singend, tanzend und als Schauspieler. Jedes 

Ferienensemble schreibt und entwickelt mit seinen Trainern für Schauspiel, Tanz 

und Gesang ein eigenes Stück. Am Ende wird es in einer einmaligen Show vor 

Freunden und Familien aufgeführt. Der Ferien-Workshops in Hamburg wird von 

professionellen Trainern betreut, die selbst regelmäßig als Musicaldarsteller, 

Sänger und Schauspieler auf der Bühne stehen. 

Musikalische Ferien gibt es von 17. bis zum 21. Oktober in Hamburg. Die Adresse 

ist Stresemannstraße 174b, Atelierhaus Dosenfabrik. Sie können sich unter 

Telefonnummer 04089720887 anmelden. Der Workshop kostet pro Kind 214,00 

Euro, Geschwisterkinder zahlen 164,00 Euro. Zusätzliche Informationen erhalten 

Sie bei Anna Stein oder online www.stage-up.de.  
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15 Aufgabe 6 a) 

Klassik und Jugend. Passt das zusammen? 

Frau: Jugend und klassische Musik, für viele passt das nicht zusammen. Warum?

Mann: Aus der Perspektive vieler Jugendlicher ist das Image der Klassik mehr 

als veraltet. Viele glauben, Klassik ist eine Musikrichtung für Konservative, für 

Langweiler. Und um ehrlich zu sein, kann ich das sogar nachvollziehen. 

Frau: Warum äußern Jugendliche kein Interesse an klassischer Musik? 

Mann: Das ist aber nur die halbe Wahrheit. Ich glaube, vielen Jugendlichen fehlt 

schlicht der Zugang zur Klassik. Sie hören sie nicht, weil sie diese Musik nicht 

gut kennen, weder aus ihrem Umfeld, noch aus den Medien und aus der Schule.  

Frau: Wie entstand die Idee zu „TONALi“? 

Mann: Die Idee zu „TONALi“ hatten Boris Matchin und ich. Wir sind beide 

ausgebildete Cellisten. Als wir bei Auftritten feststellten, dass die Konzert-Säle 

immer leerer und die Besucher immer älter wurden, wollten wir etwas verändern. 

Die Stadt Hamburg tat zu dem Zeitpunkt einiges, um Musikstadt zu werden. Einen 

großen Musikwettbewerb, der junge Musiker und Hörer anziehen und ein großes 

Konzerthaus füllen konnte, gab es nicht. Eine Lücke! Einen Wettbewerb zu 

gründen, der Jugendliche an Klassik heranführt, war da ein logischer Schritt. 

Frau: Dann gründeten sie „TONALi“ als ein Projekt kultureller Bildung. 

Mann: Der Wettbewerb ist also nur Mittel zum Zweck. Viel wichtiger als der 

Gewinner ist, dass „TONALi“ tausende Schüler mit jungen 

Wettbewerbsteilnehmern zusammenbringt. Die Schulklassen werden Partner 

einzelner Musiker und organisieren eigenverantwortlich zahlreiche Konzerte. Das 

macht sie stolz und weckt Begeisterung für die klassische Musik. 

Frau: Dieses Jahr liegt der Schwerpunkt auf dem Cello, welche Ideen gibt es für 

die kommenden Jahre? 

Mann: Da wir ja selber Cellisten sind, fiebern wir natürlich dem Cello-

Wettbewerb besonders entgegen. Der „TONALi“-Instrumentalwettbewerb sucht 

hochbegabte Nachwuchsmusiker, die eine solistische Karriere anstreben. Die 
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großen Solo-Instrumente klassischer Musik sind das Klavier, die Geige und das 

Cello. Diese drei Instrumenten-Schwerpunkte wechseln sich bei „TONALi“ ab. 

So war das zumindest bisher. Es gibt aber auch Pläne, diese Struktur zu ändern 

und ein anderes Instrument zu präsentieren. 

Frau: Was raten Sie Jugendlichen, damit sie ihre Leidenschaft zur Musik 

ausleben? 

Mann: Jugendliche sollten sich selbst zutrauen, sich eigenständig um Musik zu 

kümmern. Das kann bedeuten, dass sie als Konzertorganisatoren, als Mitspieler 

oder als Musiker aktiv werden. Denn auf diese Weise leben sie ihre Leidenschaft 

und stecken damit andere an. Wer klassische Musik großartig findet, kann selbst 

dafür sorgen, dass sie wahrgenommen wird, stattfindet und letztlich auch gehört 

wird. Diese Art der Übernahme von Verantwortung für die eigene Leidenschaft 

ist keine Frage des Alters. 

 

16 Aufgabe 8 а) 

Abstrakte Kunst oder nur Gekritzel?  

Jeder Affe kann ein abstraktes Gemälde malen? Psychologen haben festgestellt: 

Selbst Dilettanten können Arbeiten eines Profis von Bildern unterscheiden, die 

von Kindern oder Elefanten stammen. 

Auf viele Museumsbesucher mögen moderne, abstrakte Bilder wie kindliches 

Gekritzel wirken. Wissenschaftler aus den USA interessierten sich für die Frage, 

ob Menschen die abstrakten Bilder etablierter Künstler tatsächlich nicht von 

Dilettantenbildern unterscheiden können. 

Für ihre Untersuchung wählten die Forscher 30 Bilder von abstrakt malenden 

Expressionisten aus, die in mindestens einem wichtigen Kunstbuch erwähnt sind. 

Diese kombinierten sie paarweise mit Bildern, die von Kindern, Gorillas, 

Schimpansen, anderen Affen oder Elefanten stammten. Die Bilder eines Paares 

sollten sich dabei oberflächlich ähneln und in mindestens zwei Eigenschaften wie 

Farbe oder Linienführung übereinstimmen. 
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Teilnehmer der Studie waren 32 Kunststudenten sowie 40 Studenten anderer 

Fachrichtungen. Alle Probanden betrachteten die Gemälde am Computer und 

sollten bei jedem Bildpaar angeben, welches Bild sie als hochwertiger 

einschätzten und welches sie lieber mochten. Das Ergebnis: Sowohl die 

Kunststudenten als auch die anderen Versuchsteinehmer schätzten die Bilder von 

Künstlern als besser ein und zogen sie meist auch den Bildern von Dilettanten 

vor. 

 

17 Aufgabe 14 а) 

Beruf: Schauspielerin 

Interviewer: Julia Nachtmann spielt auf der Bühne viele Rollen – manchmal auch 

die Julia aus „Romeo und Julia“. Wir haben sie gefragt, was ihren Beruf so 

besonders für sie macht? Wollten Sie schon immer ein Star werden? 

Julia Nachtmann: Nein! Ich bin nicht Schauspielerin geworden, um berühmt zu 

werden, sondern um Schauspielerin zu werden. Das ist etwas ganz anderes. Das 

Schauspielen ist mein Traumberuf. Meine Arbeit besteht darin, dem Publikum 

einen ganz einmaligen Abend zu schenken. Denn jede einzelne Aufführung ist ein 

bisschen anders, und jedes Publikum ist anders. Das finde ich faszinierend. 

Interviewer: Wie sind Sie denn Schauspielerin geworden? 

Julia Nachtmann: Ich habe im Schultheater mitgespielt. Außerdem hatte ich 

Geigen- und Klavierunterricht und habe in der Ballettschule getanzt. Mit den 

Instrumenten und dem Ballett hatte ich immer wieder Auftritte. Da wurde mir 

klar: Ich liebe das Gefühl, auf der Bühne zu stehen. Also bin ich mit 16 zu einem 

Jugendtheater gegangen und habe gesagt: Ich will bei euch mitspielen. Das habe 

ich dann neben der Schule vier Jahre lang gemacht. 

Interviewer: Kann ich auch Schauspieler oder Schauspielerin werden, wenn ich 

schüchtern bin? 

Julia Nachtmann: Ja. Ich habe Kollegen, die privat sehr schüchtern sind, aber 

auf der Bühne sind sie wunderbare Schauspieler. Man muss eben die 
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Schüchternheit ablegen, sobald man sich in die Figur einlebt. Was man aber doch 

braucht ist Selbstbewusstsein. Sagen wir so: Man muss sich selbst sehr gut 

kennen, bevor man eine andere Persönlichkeit darstellen kann. 

Interviewer: Und was, wenn ich nicht wie ein Model aussehe? 

Julia Nachtmann: Beim Theater ist das überhaupt kein Problem. Da werden 

sogenannte Typen gesucht. Wenn jemand dicker ist oder eine krumme Nase hat, 

ist das gar nicht schlecht, das ist dann seine Eigenheit, an der man ihn 

wiedererkennt. Beim Film ist das anders, da geht es viel mehr um das Aussehen 

der Schauspieler - ich persönlich finde das schade. 

Interviewer: Was am Schauspieler-Dasein ist anders, als Sie es vorher gedacht 

hätten? 

Julia Nachtmann: Ich wusste zwar schon vorher, dass man keine Wochenenden 

hat, aber ich hatte mir nicht ganz klar gemacht, was das heißt. Auch samstags und 

sonntags führen wir ja Stücke auf, an Feiertagen genauso. Das ist das Härteste an 

der Arbeit: dass es so schwierig ist, sich mit Freunden zu verabreden, denn die 

haben ganz andere Arbeitszeiten. Und noch etwas habe ich schnell gemerkt: Man 

braucht sehr viel Disziplin. Ein Schauspieler kann es sich nicht erlauben, schlecht 

vorbereitet zu sein und nicht so gut zu spielen; man muss immer funktionieren. 

Und krank werden darf man eigentlich auch nicht, sonst fallen alle Vorstellungen 

nur wegen dieser einen Person aus!  

Interviewer: Aber trotzdem ist das Schauspielen Ihr Traumberuf… 

Julia Nachtmann: Auf jeden Fall! Ich bin dankbar, dass ich von diesem 

großartigen Beruf leben kann. Reich wird man damit allerdings nicht. Als 

Fernsehschauspieler verdient man übrigens deutlich mehr. Aber nur im Theater 

gibt es diesen schönen Moment, kurz bevor es los geht. Ich habe noch immer vor 

jeder Aufführung Herzklopfen. Und auch direkt nach dem Stück ist es so toll. Da 

habe ich alles rausgespielt und ich fühle mich ganz leer - aber angenehm leer. 
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Interviewer: Sie spielen während einer Saison bis zu acht Rollen gleichzeitig, 

und jede davon hat viel Text. Brauchen Sie lange, bis Sie das alles auswendig 

können? 

Julia Nachtmann: Die Schwierigkeit ist viel mehr, die Rolle zu verkörpern. Den 

Text lernt man sehr gut während der Proben, denn die Sätze stimmen ja immer 

mit Handlungen überein. Darum würde ich auch nie die Texte aus zwei 

verschiedenen Stücken verwechseln. Wenn ich dann für die Aufführungen ins 

Theater komme, werde ich langsam zu der Figur, die ich spiele. Erst werde ich 

geschminkt, dann ziehe ich mein Kostüm an. Schließlich nähere ich mich der 

Bühne und rieche den Geruch des Bühnenbildes. Ja, jedes Bühnenbild riecht 

anders! Sobald ich die Bühne betrete, ist mein Text immer da. 
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Lektion 4 

Aufgabe 1 c) 

Ein Freund, ein guter Freund 

Mann: Wie muss ein Mensch sein, damit du Freundschaft mit ihm schließt? 

Frau: Gegenseitiges Vertrauen ist einfach das Wichtigste - auch wenn man sich 

nicht oft sieht. Und ich mag Menschen, die für einen da sind. Meine beste 

Freundin sagt immer, dass ich sie nachts um drei anrufen kann, wenn etwas ist. 

Mann: Hast du schon mal richtig Streit mit einer Freundin gehabt? 

Frau: Eigentlich nicht. Ich bin ein Harmonie-Mensch. Wenn etwas ist, versuche 

ich gleich, es aus der Welt zu schaffen. Mir geht es auch richtig schlecht, wenn 

ich mit einer Freundin Zoff habe. Haben wir das Problem geklärt, bin ich auch 

nicht nachtragend. 

 

Mann: Glaubst du, es gibt zwischen Freunden so etwas wie 

Seelenverwandtschaft? 

Frau: Ja, das glaube ich schon. Gerade, wenn man seine Freunde anschaut und 

genau weiß, was der andere jetzt denkt. Dafür muss man sich aber schon lange 
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kennen. Oder wenn man eine Freundin lange nicht gesehen hat, es sich aber so 

anfühlt, als wäre man gerade gestern noch zusammengesessen. 

 

19 Aufgabe 4 b) 

Können Jungs und Mädchen beste Freunde sein? 

Ein Leben ohne Freundschaft ist genauso undenkbar wie eine Welt ohne 

Emotionen. Doch manchmal kann sie auch schwierig sein, besonders im Fall einer 

Freundschaft zwischen Jungen und Mädchen. 

Ein Nachteil ist, dass aus Freundschaft plötzlich Liebe werden könnte und wenn 

das andere Geschlecht die Gefühle nicht erwidert, könnte die Freundschaft in die 

Brüche gehen. Andererseits kann eine Beziehung wegen Eifersucht und Streit 

kaputtgehen, wenn der Partner noch eine beste Freundin oder die Partnerin einen 

besten Freund hat. 

Doch Freundschaften zwischen Jungen und Mädchen haben auch Vorteile. Man 

lernt viel über das andere Geschlecht, ohne dass man sich eines Tages in 

Liebeskummer verzehrt und man kann sich Rat holen. 

 

20 Aufgabe 8 c) 

Erste Liebe: er mag mich, er mag mich nicht 

Wann hast du dich zum ersten Mal verliebt? 

Ich sage jetzt besser nicht, in wen, aber mit 12 war ich in eine berühmte Person 

verliebt. Der erste richtige Freund kam dann mit 16. 

Wie lange wart ihr zusammen? 

Zwei Jahre. Aber er hat mich zu oft angelogen, deshalb habe ich Schluss gemacht. 

Seitdem bin ich Single. 

Gehst du seitdem rationaler an Beziehungen heran? 

Nicht wirklich. Ich war noch einmal ganz voll verliebt. Und sobald ich ihn 

gesehen habe, bin ich rot angelaufen. Das war eine reine Herzsache, mein Kopf 

war wieder ausgeschaltet. 
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Was würdest du einer Freundin raten, die einen Lügner liebt? 

Sie sollte sich natürlich von ihm fernhalten, aber ich weiß ja, wie das ist: Man 

macht das nicht. Wenn man die Person liebt, dann versucht man trotzdem, mit ihr 

zusammen zu bleiben. 

Was geht in einer Beziehung gar nicht? 

Untreue, und wenn er unehrlich und mir gegenüber respektlos ist. 

Herz oder Kopf? 

Herz! 

 

21 Aufgabe 16 b)  

Freundschaft und Liebe 

A Ich kenne meinen Freund schon seit 3-4 Jahren, wir sind in derselben Stufe in 

der Schule und haben seit ca. einem Jahr mehr miteinander zu tun, da wir 

zusammen im Deutsch-Leistungskurs sind und viele Freistunden gemeinsam 

haben. 

Mit dem Deutsch-Kurs waren wir zu Beginn des Schuljahres in Weimar auf 

Studienfahrt und da hat es wohl gefunkt. Am Tag nachdem wir nach Hause 

gekommen sind, waren wir mit der ganzen Stufe auf dem Oktoberfest und da 

haben wir uns dann das erste Mal geküsst. Eine Woche lang haben wir dann 

einander noch gesimst, später hat er mich in ein Cafe eingeladen. Seitdem sind 

wir zusammen. 

B Ich habe meinen Freund in einem Sportverein kennengelernt. Eine Woche lang 

haben wir einander geschrieben und uns super verstanden. Dann am Wochenende 

war er in der gleichen Disco wie ich. Komischerweise hatten wir uns vorher nie 

dort gesehen, weil er auch fast jeden Samstag wie ich dort war. Auf jeden Fall 

hatten wir uns dort verabredet. Ich hatte ihn aber schon vorher gesehen und hatte 

Angst ihn anzusprechen. In solchen Sachen bin ich total schüchtern. Er hatte mich 

aber sofort gesehen und angesprochen. Wir haben den ganzen Abend zusammen 

verbracht. Als würden wir uns schon jahrelang kennen!  
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C Im Februar habe ich meinen Freund durch einen Mitschüler im Bus 

kennengelernt. Irgendwann hatte ich dann das Glück, dass der Bus sehr voll war 

und ich neben ihm sitzen konnte und er hat dann manchmal damit angefangen, 

mich anzusprechen. 

Nach ein paar Tagen hat er mich gefragt, ob ich nicht mit ihm mit spazieren gehen 

möchte, das heißt eine Haltestelle eher aussteigen. 

Ich habe lange gebraucht, bis ich mich dazu entschlossen habe unserem 

gemeinsamen Mitschüler zu sagen, dass ich mich in ihn verliebt habe. 

In den Sommerferien haben wir uns dann öfter getroffen und seit August sind wir 

dann zusammen gekommen! 

D Meine Sommerferien habe ich in einem Jugendcamp verbracht. Dort haben wir 

mit einem Umweltschutzprojekt angefangen. In der Projektgruppe gab es ein 

tolles Mädchen, das sehr gut malte. Ich interessiere mich für Malen auch und 

sprühe Graffiti. Plötzlich kam ich auf die Idee, im Camp einen Graffiti-

Wettbewerb zu organisieren. Marion unterstützte mich. Seitdem sind wir 

zusammen. Wir verbringen viel Zeit miteinander, denn wir machen viele Graffiti-

Projekte. Manchmal bin ich aber auch eifersüchtig auf sie. Marion hat bestimmt 

mehr Überzeugungskraft und Organisationstalent, als ich.  
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Prüfungsvorbereitung 2 

Hörverstehen 

Roman: In meinem früheren Leben habe ich jeden Abend Party gemacht. Nach 

einer Knieverletzung ist mir klar geworden, dass ich meinen Lebensstil ändern 

muss, wenn ich gesund und glücklich alt werden will. Ich habe meine Ausbildung 

zum Heimhelfer begonnen und organisiere jetzt Aktionen, bei denen wir 

Obdachlosen Tee, Kuchen und andere Lebensmittel bringen. 

Zur Organisation meiner Aktionen bin ich auf das Internet angewiesen. Deshalb 

habe ich mir das Tablet zugelegt, das ich mit kleinen Solar-Panels auflade. Ein 

Vorbild ist für mich das Ökodorf Siebenlinden, dessen Bewohner nur mit 
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Naturstoffen bauen, und sich mittlerweile ausschließlich von selbst angebauten 

Lebensmitteln ernähren. Nachhaltig lebt man glücklicher. 

Marius: Wenn ich erzähle, was ich mache, gibt es die wildesten Reaktionen. Ich 

spreche gerne von der Kunst der Fortbewegung. Parkour habe ich auf Youtube 

entdeckt, ein Video gesehen und gedacht: „Das will ich auch machen!“ Durch das 

Internet, damals noch über Foren, habe ich mitbekommen, dass es noch andere 

Leute gibt, die das machen, hier in meiner Stadt. Wir haben uns vernetzt, sind in 

Baden-Württemberg rumgefahren, haben uns organisiert, ausgetauscht und 

trainiert. Mit dem Risiko umgehen ist die Kunst beim Parkour. Das Schönste ist 

für mich, wenn ich in meinen Workshops mit Kindern sehe, wie Parkour sie 

positiv verändert. Sie blühen auf, sie organisieren sich selbst und treten 

selbstbewusster auf.  

Edwige: Elektronische Tanzmusik hat etwas Fließendes. Mit dem Bass entsteht 

ein Rhythmus, der einen in eine Art von Trance bringt, in der die einzige 

Kommunikation die Musik ist. 

Ich höre allerdings alle möglichen Arten von Musik. Ich bin mit sechzehn von 

einer Kleinstadt nach Amsterdam gezogen, damals bin ich richtig in die 

elektronische Musik reingekippt. Es war etwas, das ich vorher nie wirklich 

wahrgenommen hatte, und es war sofort Liebe. Ich habe auch das Gefühl, dass 

die Musik ein besonders verbindendes Element ist. Gerade in Berlin gibt es so 

viele Leute, die in Clubs gehen und diese Art von Musik hören.  

Sebastian: Ich komme vom Land. Da war ich der Einzige, der irgendwie etwas 

mit Computern macht. Als ich angefangen habe, mich mit Elektronik zu 

beschäftigen, war ich ungefähr neun. Es war für mich ziemlich augenöffnend, 

nach dem Abi nach Berlin zu kommen und auf die Hacker-Szene hier zu treffen. 

Hacken heißt, mit Technologie neue Dinge zu schaffen. Hacker verwenden Dinge 

auf eine Art, die in der Bedienungsanleitung nicht vorgesehen ist. Teilweise 

schaffen sie sogar Kunst mit Technik. 
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Mein technisches Interesse wird auch zu meinem Beruf werden. Ich möchte mich 

selbstständig machen. 

Chris: Ich bin mit Computerspielen aufgewachsen. Seit ich klein war, habe ich 

mit meinem großen Bruder gespielt. In unregelmäßigen Abständen kaufe ich mir 

neue Spiele. Aber nur die besten, nicht die breite Masse. 

Derzeit wohne ich in einer Dreier-Gamer-WG. Zusammen mit anderen spielen 

wir am Tag durchschnittlich drei bis vier Stunden. Für mich ist das Spielen 

einfach nur ein Hobby, wie für andere der Fußballverein. Ein Ausgleich zum 

Stress vom Studium. Ich habe mir durchaus schon überlegt, berufsmäßig was mit 

Spielen zu machen. Mehr in Richtung programmieren, weil ich sehr mathematik-

begeistert bin. 

23 Hörverstehen 

Aus vielen Berichten – aber auch aus eigener Erfahrung – wissen wir, dass vor 

allem die Zeit zu Beginn eines längeren Auslandsaufenthalts zunächst den 

meisten von uns ein wenig schwer fallen kann. Hier geben wir euch also nun ein 

paar Tipps wie ihr diese Anfangsphase im Ausland gut meistern und neue Freunde 

finden könnt. 

Ein ganz oft gehörter Satz von Austauschschülern lautet: „Ach du, das sind grad 

so viele neue Eindrücke, ich hab gar keine Zeit für Heimweh!“. Allerdings können 

auch genau diese neuen Eindrücke nicht nur als tolle Ablenkung dienen, sondern 

vor allem anfangs ein wenig überfordernd sein.  

Wenn ihr eure Zeit als Austauschschüler verbringt, habt ihr immerhin direkt eine 

Gastfamilie, die euch am Flughafen in Empfang nimmt. Zuerst ist die Sorge meist 

groß, wie gut man sich mit seiner neuen Familie versteht und sich dort einlebt. 

Oft kann es schon helfen und beruhigend wirken, bereits vor eurer Abreise 

Kontakt mit ihnen aufzunehmen und sich ein bisschen gegenseitig 

kennenzulernen. Dank Email, Skype und Facebook ist das ja heute kein Problem 

mehr.  
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Was das Freundefinden im Ausland angeht, gibt es einen sehr einfachen aber auch 

ganz wichtigen Tipp: Seid offen! Ihr habt nämlich in den meisten Fällen einen 

ganz entscheidenden Vorteil: Ihr seid neu, ihr seid fremd und ihr seid interessant! 

Dementsprechend wird es bestimmt einige Leute geben, die euch zumindest mal 

kennenlernen wollen. 

Gerade Schulveranstaltungen spielen bei Aufenthalten eine ganz wichtige Rolle, 

um neue Freunde zu finden – selbst wenn ihr dabei beispielsweise eine neue 

Sportart entdecken solltet, oder ihr euch fürs Theater oder den Debattierclub 

interessiert… 

Solltet ihr tatsächlich ganz alleine eine Reise in die Fremde planen und vielleicht 

doch ein wenig Angst vor der Einsamkeit haben, gibt es Foren oder 

Kontaktbörsen, um doch noch einen Reisepartner zu finden. Egal, für welche 

Option ihr euch entscheidet, es gilt stets: Zusammen ist man weniger allein! 
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Lektion 5 

Aufgabe 2 d) 

Ein Tag im Leben eines Schülers 

Teenies benötigen laut Schlafforschern eigentlich 9 Stunden und 15 Minuten 

Schlaf, ihre innere Uhr lässt sie meist erst gegen 23 Uhr einschlafen. Wegen des 

frühen Schulbeginns kommt ein Teenie pro Nacht nur auf 8 Stunden Schlaf. 

Folge: Kaum Leistungsfähigkeit in der ersten Schulstunde, 15 Prozent der 

Teenager schlafen daher regelmäßig im Klassenzimmer ein.  

Deutsche Teenager-Mädchen sind morgens rund 28 Minuten im Bad, bei den 

Jungs sind es 24 Minuten. Mädchen stehen zudem rund 23 Minuten länger vor 

dem Spiegel als Jungs. 

Die meisten Schüler brauchen für ihren Schulweg 10 bis 15 Minuten (56,5 

Prozent). Länger als 20 Minuten brauchen nur die wenigsten (9,7 Prozent). Etwa 

41 % der Schüler gehen zu Fuß, ein Drittel ist mit dem Fahrrad unterwegs. 
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Im Schnitt 7 Stunden und 30 Minuten verbringen Teenager in der Schule. 

Mädchen sitzen im Schnitt 20 Minuten länger an ihren Hausaufgaben als Jungen. 

Laut Studien brauchen die meisten Schüler mehr als eine Stunde, um die 

Hausaufgaben zu erledigen. Fast drei Viertel der Schüler arbeiten mindestens 

einen Tag am Wochenende für die Schule. 

Rund 48 Minuten verbringt ein Teenager täglich mit Essen, jeder Dritte isst sein 

Abendbrot vor dem Fernseher. In Deutschland findet sich jedes zweite Mädchen 

und jeder dritte Junge zu dick. Folge: Jedes sechste Mädchen und jeder zehnte 

Junge machen aktuell eine Diät. 

6 Stunden und 30 Minuten Freizeit stehen Teenies im Schnitt täglich zur 

Verfügung, die sie mit Sport, Fernsehen, Computerspielen, Shopping oder mit 

Freunden verbringen. Jungs verwenden dabei mehr Zeit für Sport, sitzen länger 

vor dem Fernseher und doppelt so lang vor dem PC wie Mädchen. Viele deutsche 

Teenager machen selbst Musik oder sind im Chor aktiv. Übrigens: 93 Prozent der 

Jugendlichen besitzen ein eigenes Handy. 

Teenager verbringen im Schnitt 41 Minuten täglich mit der Familie oder 

Freunden. Jedes zweite deutsche Teenager-Mädchen (54 Prozent) hilft täglich 36 

Minuten im Haushalt, Jungs nur 25 Minuten. 

25 Aufgabe 4 b) 

Tipps für ein gesundes Leben 

Die Schüler und Schülerinnen sind nicht leistungsfähig und ihnen fehlt die 

Konzentration? Das alles kann man vermeiden, wenn Kinder zwischendurch 

frühstücken und viel trinken. Doch nicht jeder Pausensnack ist vorteilhaft. Süße 

Riegel, Croissants, und Kuchen sind ebenso wie süße Getränke nicht 

empfehlenswert. Sie enthalten viel Energie in Form von Fett und Zucker, aber 

wenig Vitamine und Mineralstoffe. Mit Vollkornprodukten wird das Gehirn 

gleichmäßiger und länger mit Glucose versorgt, so kann es die für seine 

Leistungen notwendige Energie gewinnen. 
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Außerdem liefern Vollkornprodukte wichtige Vitamine und Mineralstoffe, die zur 

Gesunderhaltung beitragen. Auch in Obst und Gemüse sind die genannten 

Gesundheitsförderer enthalten, weshalb je nach Saison beispielsweise Erdbeeren, 

Äpfel, Kirschen und Gurkenscheiben, Tomatenstücke, Karotten oder Radieschen 

Bestandteil des Pausenbrotes sein können. Milch, Käse und andere Milchprodukte 

liefern für das Wachstum wichtiges Eiweiß und Calcium. Milch und 

Milchmixgetränke sind eine geeignete Zwischenmahlzeit.  

Also, das beste Pausenbrot ist: 

• belegtes Vollkornbrot oder -brötchen, alternativ ein Müsli und 1 Stück Obst oder 

Gemüse 

• oder 1 Milchprodukt und 1 Stück Obst oder Gemüse 

• und ausreichend Flüssigkeit in Form von Wasser, ungesüßten Kräuter- und 

Früchtetees oder Fruchtsaftschorlen. 

 

26 Aufgabe 7 a) 

Die Uhr in unserem Leben 

A Wozu? Ich habe doch mein Handy dabei. 

B Ich trage eine Uhr, und zwar fast immer, weil es mir oft zu umständlich ist, 

mein Handy rauszuholen, und weil mein Arm sonst so leer ist und da irgendwas 

fehlt. 

C Noch ein Vorteil an der Uhr: Die Batterien halten länger als Handy-Akkus. 

D Ich habe gleich vier verschiedene. Also, die Uhr ist meine Grundausstattung, 

ohne Uhr gehe ich nicht aus dem Haus. Sie dient eher als Schmuck.  

E Die Uhren sind heute doch uncool und altmodisch. Meistens tragen eher die 

Erwachsenen welche. Vielleicht nur Marken-Uhren sind immer aktuell, aber sie 

sind auch teuer. 
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27 Aufgabe 10 d) 

Schulexperiment 

Monika: Genau diese Reform fehlt noch an den Schulen! Ich war schon immer 

ein Langschläferin. Es ist doch für keinen Schüler angenehm, bereits um 6.30 Uhr 

geweckt zu werden. Das frühe Aufstehen verdirbt mir gleich den Appetit - um die 

Zeit schon essen? Gegen acht Uhr sitze ich dann in der Schule, die 

Konzentrationsfähigkeit liegt weit unter dem Null. Steht in den ersten 

Unterrichtsstunden auch noch eine Arbeit an, so liegt die Wahrscheinlichkeit 

eines schlechten Ergebnisses höher als am späteren Vormittag. Erklären lässt sich 

das durch den biologischen Rhythmus, was wissenschaftlich bewiesen ist. Denn 

bei den Kindern setzt die Müdigkeit am Abend deutlich später ein als bei den 

Erwachsenen, das bedeutet: wenig Schlaf. Daher fällt mir das frühe Aufstehen 

auch so schwer. Keine Frage: Einen späteren Schulbeginn halte ich für sinnvoll! 

Dieter: Ein späterer Schulbeginn ist ja schön und gut, nur leider wurde vergessen, 

dass wir Schüler am Nachmittag viel Interessanteres zu tun haben, als in der 

Schule. Wie heißt noch das Sprichwort? Richtig: "Je eher daran, desto schneller 

davon." Auf fast jedem Gesicht meiner Mitschüler sehe ich Erleichterung, wenn 

es gegen 13 Uhr zum letzten Mal am Tag läutet. Es ist doch verständlich, dass wir 

die Schule so schnell wie möglich hinter uns bringen wollen, um noch etwas vom 

Nachmittag zu haben. Sollte die Schule später beginnen, bleibt doch keine Zeit 

mehr übrig, um anderen Beschäftigungen nachzugehen. Hausaufgaben müssen 

schließlich auch noch erledigt werden. Da sitze ich sogar meistens wirklich lange 

dran. Nein, ich bleibe bei meiner Meinung: Ein späterer Schulbeginn bringt 

nichts! 

 

28 

Lektion 6 

Aufgabe 1 b) 

Der moderne Look 

1 Klar, die Mode ist für diesen Jungen sehr wichtig. Für einen jungen Mann finde 

ich aber diesen Stil zu elegant. 
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2 Wirkt zu eintönig. Ich finde weiße Hemden auch nicht praktisch. Sneakers sind 

aber in. 

3 Die Deutschen schätzen Stil, mir persönlich fehlt aber die Farbe. Die Kleidung 

ist zwar elegant, wirkt aber eher langweilig. 

4 Man kann sehen, dass sich der Junge durch seinen Stil von der breiten Masse 

nicht abheben will. Schön, Kreativität bei der Kleidungswahl fehlt leider. Die 

Frisur ist topmodisch, aber nicht außergewöhnlich.  

5 Er hat bestimmt einen guten Geschmack, aber keine Fantasie. Er hat viele 

Klamotten, kann gut kombinieren. Zu viel Geld für die Kleidung auszugeben, 

finde ich aber verschwenderisch. 

6 Für mich bedeutet Stil auch Persönlichkeit. Wir drücken über die Kleidung 

unsere Persönlichkeit aus. Der Junge hat einfach seinen eigenen Stil noch nicht 

gefunden. 

29 Aufgabe 4 a) 

Kleidung kaufen 

Verkäuferin: Möchten Sie dieses Kleid anprobieren? Hier sind 

Umkleidekabinen. Welche Größe haben Sie? 

Käuferin: Ich brauche 36. Haben Sie dieses Kleid auch in Rot? 

Verkäuferin: Schauen Sie sich um. Ich komme gleich. … Hier ist 36 und diese 

Größe in Rot haben wir leider nicht.  

Käuferin: Glauben Sie nicht, dass diese Größe mir nicht passt? Könnten Sie 34 

holen? Und auch in Rot. 

Verkäuferin: Jetzt sitzt das Kleid perfekt. Wissen Sie, die graue Farbe wirkt viel 

eleganter. Nehmen Sie auch beige Pumps. Sie sehen in diesem Fall sehr schön 

aus! 

Käuferin: Sollte ich noch irgendwelche Accessoires zu diesem Kleid wählen? 

Verkäuferin: Vielleicht wäre noch ein silbernes Armband schön.  

Käuferin: Danke sehr. Wo ist hier die Kasse?  
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30 Aufgabe 6 a) 

Wie kann ich mein Problem lösen? 

Verkäuferin: Hallo. Kann ich Ihnen helfen?  

Käuferin: Hallo. Gestern habe ich bei Ihnen diesen Pullover gekauft. Es hat sich 

aber herausgestellt, dass er mir nicht passt.  

Verkäuferin: Hm… Das tut mir leid. Haben Sie den Kassenbon mit sich? 

Käuferin: Ja, natürlich. 

Verkäuferin: Leider kann ich das Geld nicht zurückgeben. 

Käuferin: Wie können Sie dann mein Problem lösen?  

Verkäuferin: Ich kann Ihnen den Pulli umtauschen. Sie können eine andere Farbe 

oder eine andere Größe wählen. 

Käuferin: Ich möchte den Pulli gegen ein T-Shirt umtauschen. Ist es möglich? 

Verkäuferin: Ja. Diese T-Shirts stehen in unserem Sonderangebot. Welche Farbe 

gefällt Ihnen? 

Käuferin: Ich hätte gerne dieses gelbe mit dem schwarzen Print. Meine Größe ist 

44. 

Verkäuferin: Schön. Ich werde mal nachschauen. … Hier bitte. Möchten Sie 

anprobieren? 

Käuferin: Ich finde, dieses Ding steht mir gut. Was kostet es? 

Verkäuferin: Das T-Shirt kostet 45 Euro. Sie müssen noch 10 Euro dazu 

bezahlen. 

31 Aufgabe 7 a) 

Im Online-Katalog recherchieren 

A Schickes und elegantes Sommerkleid aus bedruckter Seide, mit edlen 

Schmuckperlen am Ausschnitt. Hat keine Ärmel, steht sehr gut dank dem weiten 

Schnitt. 

B Kariertes Hemd aus feiner Baumwolle, langärmelig, mit einer kleinen 

Brusttasche und weißen Knöpfen. Passt sehr gut zu hellblauen Jeans. 
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C Sehr schöner, eleganter Trenchcoat. Die Farbe sieht sehr schick aus. Ich trage 

ihn zu brauner Hose. Passt zu allen alltäglichen Klamotten.  

D Bunte Strandtasche mit lustigem Blumenprint aus schönem und robustem 

Material. Zu diesem ausfälligen Neopink passen alle meine Sommerklamotten.  

E Grauer Sportschuh aus Textil, hergestellt nach atmungsaktiver Technologie für 

optimale Energiegewinnung bei jedem Schritt. Sowohl für Sport als auch für 

Erholung. 

F Wertvolle Kette aus vergoldetem Silber mit kleinen Swarovski-Steinen. Zarte 

Gliederungskette mit dem Logo-Anhänger zu einem niedrigen Preis mit 70 % 

Rabatt. 

G Ein Traum für den Alltag! Gepunkteter Schal aus edler Seide und weicher 

Baumwolle. Dunkelblaue Farbe ist gut zu kombinieren. Die beigefarbenen Punkte 

wirken sehr elegant. Der Schal aus leichtem Material mit guter Qualität passt zu 

jedem Anlass. 

 

32 Aufgabe 14 a) 

Schönheitswahn: Meinungen der Experte 

Psychologe: Bei Jugendlichen steht gutes Aussehen ganz hoch im Kurs. Ihr Ziel: 

So schön und schlank sein wie die makellosen Models in den Beauty-Magazinen, 

so athletisch und muskelbepackt wie Fußball-Gott Christiano Ronaldo. Sie 

träumen von Model-Maßen und einer geraden Nase, von modellierten 

Oberkörpern und Muskelpaketen. Die Zufriedenheit mit dem eigenen Aussehen 

hängt stark von den Lebensbedingungen ab. Je schlechter sich die Jugendlichen 

in ihrer Familie, in der Schule und ihrem Wohnumfeld fühlen, desto ausgeprägter 

ist der Wunsch nach einer Veränderung ihres Körpers.  

 

Lehrerin: Schöne Menschen bekommen mehr Aufmerksamkeit. „Und das ist für 

Jugendliche sehr wichtig. Gleichzeitig haben sie auch das Bedürfnis, ihre 
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Persönlichkeit zu entwickeln, sich von anderen abzuheben und als Individuum 

wahrgenommen zu werden. Bodystyling, Kosmetik und Klamotten sind für sie 

eine Möglichkeit, dieses Ziel zu erreichen. 

 

Psychologe: Der „Barbiepuppenkörper“ ist zum Leitbild für weibliche Schönheit 

geworden: mager, mit unproportional langen Beinen. Männliche Attraktivität 

wird durch den Ken-Typ vorgegeben. Diese Schönheitsideale werden bereits 

durch Kinderspielzeuge vermittelt, vor allem aber durch Werbung und Medien. 

Wer diesem Bild nicht entspricht, hat versagt. Individualität und Persönlichkeit 

sind nicht gefragt, stattdessen ist Anpassung angesagt.  

 

Lehrerin: Und wie können die Eltern mit dem „Schönheitswahn“ ihrer Kinder 

umgehen? Probieren Sie als Mutter doch ruhig mal gemeinsam mit Ihrer Tochter 

neue Outfits an, lassen Sie sich von ihr beraten und gestehen Sie ihre modische 

Kompetenz zu. Oder machen Sie mal ein Training gemeinsam mit Ihrem Sohn 

und lassen Sie sich ein paar Fitness-Tipps geben. Vermitteln Sie Ihrem Kind, dass 

Sie es so lieben, wie es ist und dass es völlig o.k. ist, wie es ist. Damit helfen Sie 

ihm, sein Selbstwertgefühl zu entwickeln.  

 

33 Aufgabe 16 a)  

Schuluniform oder Markenkleidung? 

Annika: Schuluniformen grenzen Kinder und Jugendliche mit finanziell 

beschränkten Mitteln nicht aus, da niemand an Schuluniformen ablesen könnte, 

ob ein Schüler aus wohlhabenden oder eher ärmlichen Verhältnissen stammt, 

dennoch kann es dazu führen, dass Kinder und Jugendliche mit der geregelten 

Kleidung nicht lernen ihren eigenen Stil zu finden und zu repräsentieren. 

Oliver: Auch greift die Regel der Schuluniform in die Freiheit ein, den Kindern 

zu überlassen, was sie an Kleidung tragen wollen. Ein weiterer Nachteil wäre es, 
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dass wahrscheinlich Erwachsene die Schuluniformen kreieren und dann entsteht 

die Frage, ob es wirklich den Geschmack der Kinder und Jugendlichen trifft. 

Und überhaupt, es gibt eine Vielfalt von Geschmäckern, man könnte nie jeden 

damit zufrieden stimmen  

Daniele: Jeder soll das tragen, was er will. Wenn du wirklich gute Freunde hast, 

dann spielt Markenkleidung keine Rolle. Es würde mir nicht gefallen, eine 

Schuluniform zu tragen. Meine Kleidung ist nicht so wie die von den anderen und 

darauf bin ich stolz. 

Sandra: Es gibt denn keine Lösung, „arm“ und „reich“ „verstecken“ zu können 

und nur auf das Innere zu achten. Leider finden Kinder und Jugendliche immer 

einen Weg, sich von anderen mit materiellen Dingen zu unterscheiden. Egal ob es 

am Schmuck, an Smartphones oder nur an der Schultasche zu sehen ist, wenn sie 

eine Uniform tragen würden – es gibt immer eine Möglichkeit sich irgendwie von 

anderen abzuheben. Vielleicht sollte man die Schüler einer Schule selbst 

entscheiden lassen, ob sie eine Schuluniform tragen möchten oder nicht. 

Julian: Bei uns in der Schule tragen sowieso alle Jeans. Das ist schon fast eine 

Uniform. Bei uns ist jemand Außenseiter, wenn er abschreibt oder sich blöd 

verhält. Nicht wegen seiner Kleidung! 

 

34 Aufgabe 19 a) 

In der Mode ist alles erlaubt 

Mann: Was hat Sie dazu bewogen, in die Modebranche zu gehen und sich mit 

einem eigenen Label selbständig zu machen? 

Frau: Das war ein langsamer Prozess. Ich habe ja nicht Modedesign studiert, 

sondern Kunst, und bin in der Branche dank meinem Partner Luis. Wir kennen 

uns schon lange. Vor etwa fünf Jahren haben wir angefangen, mit einer 

Nähmaschine T-Shirts zu nähen. Daraus hat sich dann unser Label Lucid21 

entwickelt. Es ist schön in dem Bereich, in dem man sich "berufen" fühlt, 

selbstständig zu arbeiten.
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Mann: Was bedeutet Mode für Sie? Was ist die wichtigste Aussage Ihrer Mode?

Frau: Für mich bedeutet Mode Individualismus, doch man sollte sie nicht zu ernst 

nehmen. Sie ist nur ein Spiel, das Spaß machen und eine positive Stimmung 

verbreiten soll. In unserer Mode drücken beispielsweise bunte Farben 

Lebensfreude aus. Nostalgische Details schaffen eine vertraute Atmosphäre, die 

an die eigene Kindheit erinnert.  

Mann: Wie würden Sie Ihren Stil beschreiben?

Frau: Kurz: Romantischer Minimalismus. Minimalismus, weil unsere 

Kreationen einfache Grundschnitte haben und sehr casual sind. Individualistisch 

und romantisch wird unsere Mode durch liebevolle Details. Etwa nostalgische 

Prints, die an Kinderbuchillustrationen erinnern, romantische Rüschen oder 

besonders auffällige Knöpfe. 

Mann: Was inspiriert Sie für Ihre Kreationen?

Frau: Natur, Kindheitserinnerungen oder auch Eindrücke des täglichen Lebens. 

Das können Schaufenster der Läden sein, an denen man vorbeiläuft. Oder 

Magazin-Fotos, Postkarten, Bücher. 

Mann: Welche Modeepoche beeinflusst Ihre Entwürfe am stärksten? 

Frau: Momentan sind es vor allem die 50er und die 60er. Diese Einflüsse kann 

man zur Zeit als Trend bezeichnen oder eher als Stimmung, die in der Modeluft 

vorherrscht.  

Mann: Was ist für Sie ein absoluter modischer Fehler?

Frau: In der Mode ist alles erlaubt, denn sie drückt Individualismus aus. Was 

heute in ist, ist morgen schon wieder out. Dieses Modediktat kann man als 

Individuum oder konsequent nicht auf den eigenen persönlichen Stil übertragen. 

Mann: Wo sehen Sie sich und Ihre Arbeit in zehn Jahren? 

Frau: Wir haben keine großen Ziele, auf die wir uns komplett ausrichten. Wir 

möchten weiterhin tragbare Sachen herstellen, die den persönlichen Stil der Leute 

unterstreichen. Außerdem möchten wir uns verbreiten, noch mehr Läden für 
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unsere Mode gewinnen. Sie soll aber auf jeden Fall speziell bleiben, mit ihrem 

besonderen Schwerpunkt auf der Verschmelzung von Kunst und Modedesign. 

 

 

35 

Prüfungsvorbereitung 3 

Hörverstehen 

Frau: Welche Anforderungen werden an zukünftige Modele gestellt? 

Mann: Also, als Erstes musst du eine bestimmte Körpergröße vorweisen können.

Du solltest mindestens 1,75 Meter groß und dabei wohlproportioniert sein, 

Kleidergröße 36 oder 38 haben. Dazu ein interessantes Gesicht, das außerdem gut 

zu schminken ist. Und jung musst du sein. Wer mit 17 Jahren nicht entdeckt ist, 

der hat - so das Gesetz der Mode - in der Regel den Zug verpasst. 

Frau: Was ist der erste Schritt in diesen Beruf? 

Mann: Du kannst dein Glück selber bei einem Wettbewerb versuchen. Etwa beim 

alljährlichen Elite Model Look: Ein paar Siegerinnen erhalten Preisgeld und 

Vertrag - allerdings erst, nachdem sie sich gegen hunderttausende 

Konkurrentinnen durchgesetzt haben! 

Oder du schickst einfach deine schönsten Urlaubsbilder zu einer Fotomodell-

Agentur. Wenn den Leuten dort deine Nase gefällt, landest du vielleicht in der 

Kartei, und du kannst in den Ferien schon die ersten Foto-Termine absolvieren. 

Frau: Welche Besonderheiten hat dieser Beruf? 

Mann: Bevor du jetzt aber im Familien-Album nach einem gelungenen Porträt 

von dir blätterst, sollte dir eines klar sein: Dieser Job ist überhaupt kein 

Zuckerschlecken - und das nicht nur, weil für die meisten Süßigkeiten tabu sind. 

Bis zum Abwinken ist etwa der Laufsteg-Gang zu üben. Auch das Kamera-

Lächeln will gelernt sein - mit einem "Cheese" wie zu Hause ist es nicht getan. 

Privatleben? Bei dem Nomadendasein der Fotomodelle oft gar nicht drin. Heute 

Aufnahmen für Bademoden in Florida um sechs Uhr früh, weil dann die Sonne 

das beste Fotolicht bietet. Übermorgen Unterwäsche in London und tags darauf 

Anoraks in München. 
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Frau: Welche Chancen haben Fotomodelle weltberühmt zu werden? 

Mann: Auf die Titelseiten der großen Mode-Magazine wie "Vogue" oder "Elle" 

kommen allerdings nur die wenigsten: etwa Super-Models von der Klasse einer 

Claudia Schiffer, Nadja Auermann oder Kate Moss, die nicht nur hübsch sind, 

sondern wegen ihres besonderen Typs beinahe als Schönheitsideal einer ganzen 

Generation gelten. 

Die meisten der rund 150000 Fotomodelle, die es weltweit gibt, sind froh, wenn 

sie für einen Versandhaus-Katalog posieren dürfen. 1000 Euro und mehr 

verdienen sie an manchen Tagen. Klar, das ist kein schlechtes Einkommen. Aber 

du darfst nicht vergessen: Die Karriere geht schnell vorbei. Mit 25 Jahren gehört 

man in diesem Beruf schon langsam zum "alten Eisen". Na ja, wenigstens kann 

man sich dann wieder ohne schlechtes Gewissen Schokoriegel leisten... 

 

36 Hörverstehen 

Was ist gesund, was ist ungesund? 

Was ist gesund, was ist ungesund? Diese Frage ist gar nicht so einfach zu 

beantworten. Denn unsere Umwelt beeinflusst uns sehr! Je mehr wir über uns und 

unsere Umwelt wissen, desto genauer wissen wir auch, was uns gut tut und was 

nicht. Und so können wir besser auf unsere Gesundheit achten. Gesundheit hat 

dabei nicht nur etwas mit körperlichem Wohlbefinden zu tun, sondern hängt mit 

vielen verschieden Faktoren zusammen. 

Keine Sorgen zu haben und sich sicher zu fühlen, gehört zum Beispiel zu einem 

gesunden Leben, genauso wie sauberes Trinkwasser zu haben und sich genügend 

Essen leisten zu können. In einer gesunden Umgebung mit frischer Luft zu leben 

gehört dazu, ebenso wie eine gute Krankenversorgung mit genügend ÄrztInnen 

und Spitälern, damit wir schnell gesund werden können, wenn wir doch einmal 

krank sind. Ein Zuhause zu haben, in die Schule gehen zu können oder als 

Erwachsener einen Job zu finden, auch das sind wichtige Aspekte der Gesundheit. 
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Zu einem gesunden Leben für Kinder gehört auch, mit anderen spielen zu können 

und FreundInnen und Familie um sich zu haben.  

Man könnte also sagen, dass alles was uns glücklich macht, auch gesund hält. 

Zum Glück können wir auf viele dieser Punkte selbst Einfluss nehmen. Aber auch 

der Staat hilft, wenn er etwa dafür Sorge trägt, dass alle die bestmöglichen 

Voraussetzungen haben, um ein gesundes Leben führen zu können. Gesundheit 

hat daher viel mit Politik zu tun! 

 

37 Lektion 7 

Aufgabe 3 

Konsum 

Mit dem Wort Konsum bezeichnet man alles, was die Menschen an alltäglichen 

Dingen "verbrauchen" wie zum Beispiel Lebensmittel, Kleidung oder eine CD. 

Aber auch ein Kinobesuch gehört zu diesen Konsumgütern. Wenn Menschen 

konsumieren, geben sie Geld aus. Daher hört man von Politikern manchmal den 

Satz: "Die Steigerung des privaten Konsums kurbelt die Wirtschaft an." Denn 

wenn viel konsumiert wird, muss von der Wirtschaft auch mehr produziert 

werden. 

Das Einkaufen und Verbrauchen spielt heute eine große Rolle. Deswegen spricht 

man auch davon, dass wir in einer "Konsumgesellschaft" leben. Manche 

Menschen kritisieren, dass in der Konsumgesellschaft auch viel Unnötiges 

hergestellt und verbraucht wird. 

 

38 Aufgabe 10 a) 

Wenn ich Millionär wäre … 

Katja: Wenn ich Millionärin wäre, würde ich in Deutschland leben, weil ich 

Deutsch lernen will. Um deutsche Sprache zu erlernen, würde ich auch 

Privatunterricht nehmen. Ich würde ein Haus kaufen. Ich hätte gern ein Haus ohne 

Nachbarn haben. Mein Haus hätte ein inneres Schwimmbad. Es würde ein 
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Fitnessstudio in meinem Haus geben. Mein Haus hätte einen Billardtisch, um mit 

meinen Freunden zu spielen. Ich würde ein Haus in jedem Land kaufen, wohin 

ich reisen möchte, und jede Woche würde ich in einer anderen Stadt leben. Ich 

würde ein Flugzeug kaufen und mit meinem Flugzeug eine Weltreise machen. Ich 

würde das Teuerste in der Welt kaufen. Die besten Bücher der Welt würden in 

meiner Privatbibliothek sein, weil meine größte Leidenschaft das Lesen ist. Ich 

würde auch nie mehr arbeiten müssen. Wenn ich nie mehr arbeiten würden, 

könnte ich mein Leben genießen. 

Ben: Wenn ich Millionär wäre, würde ich zuerst an meine Mitmenschen denken 

und mein Bestes tun, um ihnen zu helfen, denn die heutigen Menschen sind 

meiner Meinung nach sehr egoistisch und legen viel Wert auf Geld. Einen Teil 

meines Geldes würde ich für wohltätige Zwecke spenden, damit könnte man in 

meinem Land mehr Krankenhäuser, Kindergärten und Schulen bauen. Natürlich 

könnte ich nicht all die Arbeitslosen im Stich lassen, also würde ich eine große 

Firma gründen, um sie anzustellen. Das restliche Geld würde ich für Sachen 

ausgeben, die mich glücklich machen. Ich würde mir ein Haus nach meinen 

Wünschen bauen lassen, natürlich mit einem Kino, einem großen Pool und einem 

Basketballplatz. In meinem Haus würde ich viele Partys veranstalten und die 

besten DJs einladen. Selbstverständlich würde ich um die Welt reisen, um die 

Kulturen anderer Menschen kennenzulernen. Wenn ich Millionär wäre, würde ich 

mir leisten an der besten Uni der Welt zu studieren. Und wenn Geld aus wäre, 

würde ich dann einen gutbezahlten Job finden und arbeiten. 

 

39 Aufgabe 14 b) 

Teilen, tauschen, leihen … 

A Wozu muss ich ein Zelt kaufen, das sehr selten genutzt wird und viel Platz 

einnimmt? Wozu ein Auto besitzen, wenn ich auf eine Mitfahrgelegenheit greifen 

kann? Man kann so Geld, Platz und Zeit sparen.  
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B Wenn ich privat oder dienstlich verreist bin, miete ich eine Wohnung bei 

Airbnb. So kann man außergewöhnliche Orte kennenlernen und neue Kontakte 

knüpfen. Der Vermieter kann auch Ratschläge geben, die meine Reise bereichern. 

C Solidarische Nutzung eines Autos ist ökologisch nachhaltig. Gemeinsamer 

Konsum der Lebensmittel vermeidet deren Verschwendung.  

D Die wichtigste Voraussetzung ist, natürlich, Vertrauen. Vertrauen, dass meine 

Dinge von unbekannten Menschen gut behandelt werden. Durch Kommentare 

und Bewertungen werden Angebote kontrolliert und eingeschätzt. Vertrauen ist 

die Währung des kollektiven Konsums.  

E Die Tausch- und Teilkultur kann einen Beitrag zur nachhaltigen Nutzung von 

Ressourcen leisten. Beim kollektiven Konsum ist es klar, dass nur Gegenstände 

höher Qualität ausgetauscht werden können. 

 

40 Aufgabe 15 a) 

Einkaufen im Internet. Pro und Kontra  

1 Leider habe ich im Alltag wenig Zeit für Einkaufen. Solche Shopping-

Erlebnisse hebe ich mir in der Regel für den Urlaub auf. Im Alltag bin ich ein 

großer Online-Shopping-Fan. Ich kaufe Mode, Kosmetik, Möbel, Kunst, Bücher, 

Reisen, eigentlich fast alles im Internet. Weltweite Recherche, grenzenlose 

Entdeckungen, zeitlich unbefristetes Shopping und Lieferung bis an meine 

Haustür – wie könnte man davon nicht begeistert sein? Nur Lebensmittel und 

Blumen kaufe ich immer im Laden um die Ecke. Ob der Salat frisch oder die 

Avocado weich genug ist - davon möchte ich mich immer noch selbst überzeugen. 

2 Ich lebe seit meiner Geburt im selben Viertel und kenne alle Läden und Inhaber. 

Also kaufe ich, wenn es geht, dort. Essen und Trinken sowieso, aber auch 

Haushalts-, Drogerie- und Büroartikel, Sportsachen, Blumen, Schuhe... Ich tanke 

sogar immer bei derselben Tankstelle, auch wenn die manchmal teurer ist. Aber 

Hörbücher, die ich auf dem Weg zur Arbeit auf dem Fahrrad höre, lade ich direkt 



184 
 

aufs Telefon herunter, und auch neue Musik höre ich im Abo übers Internet. Ein 

genereller Nachteil des Versandhandels ist der, dass man irgendwann der 

Überblick über seine Finanzen verliert, wenn man immer nur mit Kreditkarte 

bezahlt. Hier besteht die Gefahr, in eine Schuldenfalle zu geraten. 

3 Außer Flug- oder Zugtickets habe ich noch nie etwas online gekauft. Ich 

bevorzuge es, in kleinen Läden einzukaufen, die Materialien anzufassen und 

Kleidungsstücke anzuprobieren. Da ich weiß, dass Artikel für Online-Shops oft 

mit Photoshop bearbeitet werden, stimmt manchmal die Originalfarbe eines 

Kleidungsstücks mit der auf der Website nicht überein. Ich persönlich finde, dass 

dieses Einkaufserlebnis, wenn man bummelt und zwischendurch mit Freunden 

einen Kaffee trinkt oder etwas Essen geht, einfach mehr Spaß macht. 

 

41 Aufgabe 24 

Die sparsamen Deutschen 

Die Deutschen reden nicht gerne darüber, wie viel Geld sie verdienen. 

Deutschland ist ein reiches Land. Insgesamt besitzen alle Deutschen zusammen 

9,3 Billionen Euro. 

Die Deutschen sind ein Volk der Sparer. Sie geben nicht ihr ganzes verdiente Geld 

auf einmal aus, sondern bringen es zur Bank – so lautet zumindest das Klischee. 

Doch ist an diesem Vorurteil viel Wahres dran.  

Es ist der Deutschen liebstes Tier – das Sparschwein. Sogar ein Denkmal wurde 

ihm errichtet. Auf Sparsamkeit ist der deutsche Wohlstand aufgebaut. 

 Das Sparen ist tief verankert in der deutschen Seele – eine süße Tugend. Wenn 

ich kein Geld gespart habe, dann ist auch nichts, dann kann ich auch nichts 

Größeres anschaffen. 

Was beiseitegelegen für schlechte Zeiten – das steckt den Deutschen im Blut. 

Schon seit Jahrhunderten wird gespart. Man sieht die Gründe für die 

Sparmentalität in der bewegten deutschen Geschichte: 30-jähriger Krieg und 

Vielstaaterei. 
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Man musste auf alle Schicksalsschläge vorbereitet sein, und das bedeutete, dass 

man in der Lage sein musste bei Krankheit, bei dem Tod wichtiger 

Familienmitglieder, bei der Ausbildung von Kindern aus dem Geldvermögen 

rasch zugreifen zu können.  

Immer wieder wurde das Ersparte entwertet – durch Weltwirtschaftskrise, die 

Hyperinflation oder Währungsreformen. Doch nichts konnte den Sparwillen der 

Deutschen brechen. 

Die deutsche Wirtschaftskultur war ausdrücklich nicht auf Börse und Spekulation 

hin orientiert, sondern auf Kooperation und Nachhaltigkeit. 

 

 

42 

Lektion 8 

Aufgabe 1a 

Mein Traumjob 

Rafael: Mein Onkel ist Bankkaufmann. Ich besuche ihn manchmal in der Bank 

und dann zeigt er mir seinen Arbeitsplatz. Das würde mir auch gefallen: ein 

eigener Schreibtisch, viel am Computer arbeiten, Kunden beraten, die Akten 

führen. Sauberkeit und Ordnung sind das Wichtigste am Arbeitsplatz, sagt mein 

Onkel. Und man muss für diesen Beruf natürlich gut rechnen können. Ich bin 

einer der wenigen in meiner Klasse, der Mathe nicht als unnötig ansieht. 

Antonia: Ich möchte keinen Beruf, wo man nur im Büro am Computer sitzt. Ich 

arbeite gern mit den Händen, ich repariere gerne Sachen, ich töpfere. Als 

Leistungskurse habe ich Kunst und Chemie, außerdem finde ich Geschichte 

interessant. Deshalb könnte Restauratorin der richtige Beruf für mich sein. Man 

restauriert Bauwerke oder Objekte wie Bücher, Gemälde oder antike Vasen. Und 

man spezialisiert sich auf bestimmte Materialien – Papier, Holz oder Metall zum 

Beispiel. Das Wichtigste ist, dass der Beruf Spaß macht, nur dann ist man auch 

richtig gut! 

Marcel: Ein Freund meines Vaters arbeitet als Mediengestalter Bild/Ton bei 

einem Berliner Fernsehsender. Das ist mein Traumberuf. Er stellt Bild- und 
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Tonaufnahmen her und kümmert sich um einen reibungslosen technischen 

Ablauf von Fernsehproduktionen. Man arbeitet viel am Computer, verwaltet 

Daten, muss den gesamten Sendeablauf im Blick haben und die Nerven bei Stress 

behalten . Technik und Medien finde ich spannend. Ich hoffe, dass es bald mit 

einem Praktikum beim Fernsehen klappt. 

Karl: Ich möchte Informatiker werden. Als ich in der 3. Klasse war, habe ich 

meinen ersten Computer bekommen und schnell herausgefunden, wie alles 

funktioniert. Ich mag Technik, ich habe ein gutes Gefühl dafür. Inzwischen habe 

ich programmieren gelernt und ein Praktikum bei einem PC-Service gemacht. Da 

habe ich Computer aus- und zusammengebaut und Systemfehler behoben. Es gibt 

viele Bereiche der Informatik. Mein Ziel ist, in der Programm- und 

Spielentwicklung zu arbeiten. Denn Spiele sind nicht nur Unterhaltung sondern 

auch Kunstwerke, an denen manchmal jahrelang gearbeitet wurde. 

Felix: Ich möchte gern Lehrer werden. Denn ich glaube, dass mir das Unterrichten 

Spaß macht und dass es sich finanziell lohnt – und ich erhoffe mir von diesem 

Beruf Erfüllung. Ich kann ganz gut mit Kindern umgehen und gut erklären, 

das bestätigen viele meiner Mitschüler. Vor großen Gruppen zu reden macht mir 

auch nichts aus. In der Grundschule zu unterrichten ist wahrscheinlich einfacher 

als in der Oberschule, wo die Schüler lauter und anstrengender sind. 

 

43 Aufgabe 4 a) 

Eine andere Alternative 

Mein Name ist Anita, ich komme aus München und ich bin jetzt 19 Jahre alt und 

ich mache hier mein freiwilliges soziales Jahr im Krankenhaus Bogenhausen. Das 

freiwillige soziale Jahr ist für Mädchen und Jungen zwischen 18 und 24 Jahren 

gedacht, eben für diejenigen, die jetzt mit der Schule fertig sind und sich nun 

fragen, was sie weiter machen wollen. Gleich nach der Schule sich schnell zu 

entscheiden, wie dann das restliche Leben verlaufen soll, das finde ich ziemlich 
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anstrengend und ziemlich schwer, und so ein Jahr bietet dann schon die 

Möglichkeit, dass man sich noch einmal Gedanken darüber machen kann.  

Mein eigentliches Ziel ist es, Medizin zu studieren, das hat allerdings nicht 

geklappt, deswegen möchte ich jetzt halt ein freiwilliges soziales Jahr machen, 

hier im Krankenhaus, um eben noch mehr Erfahrung zu sammeln und um noch 

einmal die Bestätigung zu kriegen, dass ich das denn wirklich will und nächstes 

Jahr bewerbe ich mich dann wieder um ein Medizinstudium.  

Mir gefällt besonders gut der Umgang mit den Patienten, das ist der Grund, 

weshalb ich es gemacht hab, weil man einfach sieht, wenn der Patient kommt, wie 

schlecht es ihm geht, und dann, nach einer Zeit, wenn es ihm wieder besser geht, 

wie glücklich der einfach ist. Das macht einen auch selber glücklich und man 

strahlt einfach und hat ein Lächeln. Die Patienten bemerken das auch und sagen 

es ständig, dass wir hier alle wirklich tolle Arbeit leisten und dass wir immer so 

froh sind und dass sie dann dadurch selber motiviert werden, noch mehr zu tun 

und noch mehr zu geben und so schnell wie möglich wieder gesund zu werden.  

Meine Hauptaufgaben im Krankenhaus sind einmal das Essen für die Patienten 

herzurichten, denen Wasser zu bringen, Medikamente vorzubereiten und die 

Patienten dann auch zu transportieren und dann das Bett zu machen. Auf die Stelle 

bin ich über den Paritäter gekommen. Der Paritäter ist eine Organisation, die eben 

das freiwillige soziale Jahr anbietet, das heißt, es wird eigentlich alles über diese 

Organisation gemacht. Und sie haben mich dann weitergeleitet an das 

Krankenhaus hier, weil hier noch eine Stelle frei war.  

 

44 Aufgabe 11 a) 

Universitäten in Deutschland 

Wer nach der Schule noch nicht genug vom Lernen hat, kann studieren. Zum 

Beispiel an einer Universität. 
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Mehr als 100 davon gibt es in Deutschland. An den meisten Universitäten kann 

man viele verschiedene Fächer studieren. Zum Beispiel Medizin, Geschichte, 

Sprachen oder Kunst. 

Eine Universität ist häufig so etwas wie eine kleine Stadt. Mehrere Gebäude 

liegen zusammen auf einem Gelände. Das nennt man Campus. Dort gibt es zum 

Beispiel eine Bibliothek, Sporthallen, Wohnungen für die Studenten, kleine 

Läden - und eine Mensa. Dort können die Studenten und die Lehrer für wenig 

Geld essen. 

Viele Lehrer an der Universität heißen Professoren. Sie unterrichten die 

Studenten, aber sie forschen auch. Eine Unterrichtsstunde nennt man Vorlesung. 

Das Jahr wird unterteilt in zwei Semester: das Winter-Semester und das Sommer-

Semester. Das ist so ähnlich wie die beiden Halbjahre an einer Schule. Und Ferien 

gibt es auch: die Semester-Ferien. 

In dieser Zeit haben die Studenten aber oft nicht komplett frei. Es gibt dann nur 

keine Vorlesungen. Viele Studenten schreiben in den Semester-Ferien zum 

Beispiel schriftliche Arbeiten. 

 

45 Aufgabe 14 a) 

Das Land der unterschiedlichen Möglichkeiten 

Ich heiße Florencia und komme aus Chile. Ich studiere Biotechnologie in 

Heidelberg. Einerseits habe ich mich für Deutschland entschieden wegen der 

Qualität des Studiums und weil es kostenlos ist. Andererseits wusste ich, dass ich 

dadurch mehr Möglichkeiten in der Welt hätte. Hier werden Türen geöffnet, die 

in Chile einfach nicht existieren. Die kulturellen Möglichkeiten sind grenzenlos. 

Man kann Leute aus der ganzen Welt kennenlernen. Da man als Student einen 

Aufenthaltstitel von der EU hat, kann man viele Museen oder Sehenswürdigkeiten 

in Europa kostenlos oder mit tollen Rabatten besuchen. Das Studium in 

Deutschland ist auch eine Möglichkeit, mich selbst zu entdecken, zu wachsen, zu 

lernen verantwortlich und selbständig zu sein. Man wird das Heimatland – die 
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Familie, die Freunde, das Essen, einfach alles – vermissen, aber man hat gar nicht 

so viel Zeit zum Vermissen wegen des Studiums und der Erledigungen der ersten 

Tage. Außerdem sind die ersten Tage auch eine tolle Möglichkeit, um die neue 

Stadt zu entdecken. Es ist wichtig, im Semester etwas außerhalb des Studiums zu 

finden: Sport, freiwillige Arbeit, irgendwelche Clubs etc. 

Die Universität in Heidelberg unterscheidet sich nicht so sehr von der Universität 

in meinem Heimatland, man hat aber normalerweise nur Klausuren am Ende des 

Semesters und oftmals auch nur eine Klausur pro Vorlesung. Man muss jeden Tag 

ein bisschen lernen, aber man hat keine Angst vor den Klausuren. Die Dozenten 

oder Tutoren (meist Studenten aus höheren Semestern) sind immer bereit, bei 

Fragen zu helfen und normalerweise sind sie super nett. Habt auch keine Angst 

zu fragen. 

Es ist normal alles zu vermissen, damit muss man rechnen. Aber man ist hier nicht 

alleine und es gibt viele andere Ausländer von überall in der Welt, mit denen man 

sich unterhalten kann und die dasselbe Gefühl haben. 

 

46 Aufgabe 17 b) 

Bewerbung 

Hören Sie Tipps und ordnen Sie diese den Textfragmenten im Anschreiben 

zu. 

1 Am Ende können Sie sich in einem Schlusssatz für das Interesse bedanken und 

herausstellen, dass Sie sich über einen Vorstellungstermin freuen.  

2 Berufseinsteiger sollten nie mehr als eine Seite schreiben. Das Anschreiben 

sollte kompakt bleiben. Man muss sich nach dem Namen des Personalchefs / der 

Personalchefin erkundigen und sich direkt an ihn / sie wenden.  

3 Dann noch die passende Grußformel und Ihre Unterschrift. 

4 Er dient dem Eigenmarketing und der Darstellung Ihrer sozialen Kompetenzen 

(Soft Skills). Hier macht der Bewerber klar, welche Stärken, Erfahrungen er oder 

sie mitbringt.  
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5 Hier geht es vor allem darum Interesse zu wecken. Idealerweise beginnt Ihr 

Anschreiben mit Ihrer Motivation für diesen Job, Ihrem stärksten Argument und 

einem originellen Satz. 

6 Hier wird eine Verbindung zum Arbeitgeber hergestellt. Es geht darum, einen 

Bezug zwischen Ihrem Werdegang und der Stellenanzeige herzustellen.  

7 Sie müssen den Arbeitgeber über Ihre heutige Position informieren. Erwähnen 

Sie auch den Zeitpunkt des Hochschulabschlusses. 

8 Wählen Sie eine anständige persönliche Anrede. 

 

 

47 

Prüfungsvorbereitung 4 

Hörverstehen 

Hören Sie sich Berichte der Jugendliche über ihre Pläne nach dem Abitur 

an. Lesen Sie anschließend die Aussagen und ordnen Sie diese den Berichten 

zu. Eine Aussage bleibt übrig. 

Alexandra: Ich freue mich über einen sehr guten Abi-Durchschnitt von 1,5. Ich 

interessiere mich besonders für Kunst und Kultur, ich male auch selbst. Meine 

Lieblingsfächer am Gymnasium waren neben Kunst Englisch und Latein. Ein 

Beruf in der Kulturszene würde mir zusagen, aber auch BWL oder Marketing. Ein 

Auslandsaufenthalt reizt mich ebenfalls. Ich mache jetzt erst einmal ein 

dreimonatiges Praktikum bei einer Filmagentur in Düsseldorf und informiere 

mich dabei weiter über die Kunst- und Kulturszene. 

Marcel: Ich habe bereits konkrete Pläne, was für mich nach dem Abi kommt. Ich 

mache ein duales Studium - und habe auch schon einen Platz. Im dreimonatigen 

Wechsel studiere ich in Mannheim BWL und arbeite bei 3 Monate in Neuss. Jetzt 

suche ich mich noch eine Unterkunft in Mannheim, dann steht ein Urlaub "mit 

der Clique aus der Stufe" an - und im September startet dann mein duales Studium. 

Meine Leistungskurse und Lieblingsfächer waren Mathe und Musik, ich spiele 

auch Klavier und Gitarre. 
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Berit: "Ich will auf jeden Fall studieren. Mit meinem Notendurchschnitt von 1,8 

stehen mir dazu viele Möglichkeiten offen, aber ich weiß noch nicht genau, was 

ich machen möchte - ich habe viele Interessen. Um herauszufinden, was wirklich 

zu mir passt, möchte ich mich ein Jahr lang Zeit nehmen und fünf Praktika 

absolvieren. Drei davon stehen schon fest: Im Krankenhaus, in der Psychiatrie 

und in einer Werbeagentur. Gerne würde ich auch noch zu einem Anwalt und zu 

einer Zeitung gehen, denn Journalismus finde ich auch sehr spannend. Die 10. 

Klasse habe ich als Auslandsjahr in Kalifornien verbracht. Auch künftig möchte 

ich gerne auf eigenen Füßen stehen und habe dazu mit Unterstützung meiner 

Eltern eine Wohnung in Neuss gemietet. 

Pierre-Pascal: Ich habe mir über meine Zukunftspläne schon seit langem 

überlegt. Ich möchte Global Business Management in Augsburg studieren. Den 

Platz habe ich noch nicht sicher, aber das sollte mit meinem Durchschnitt kein 

Problem sein. Ich habe nur ein Jahr in der Oberstufe an diesem Gymnasium 

verbracht, weil ich nach der Stufe 11 für ein Jahr in Michigan/USA war und 

anschließend in der folgenden Stufe 12 weitergemacht habe. 
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Lektion 9 

Aufgabe 8 a 

Sich möglichst früh engagieren. Ein Interview 

Interviewerin: Pierre Schmidt, Bewerbungstrainer, beschreibt, wie sich die 

Erwartungen an die Bewerber verändert haben und wie sich wichtige 

Eigenschaften frühzeitig erwerben lassen. Welche Schlüsselkompetenzen sollten 

Bewerber mitbringen?

Pierre Schmidt: Besonders wichtig für das Berufsleben sind Team-, Konflikt- 

und Kommunikationsfähigkeiten sowie ein hohes Maß an Einfühlungsvermögen. 

Im Zuge der Internationalisierung und Harmonisierung der Märkte ist auch 

interkulturelle Kompetenz und Toleranz unabdingbare Voraussetzung für eine 

erfolgreiche Karriere geworden. Eine wichtige Grundvoraussetzung für das 
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Arbeitsleben ist außerdem die Belastbarkeit. Sie lässt kontinuierlich an Aufgaben 

sogar unter Stress arbeiten. 

Interviewerin: Wie kann man diese Kompetenzen frühzeitig erwerben?

Pierre Schmidt: Viele dieser Kompetenzen lernt man sicherlich schon lange vor 

dem Studium oder dem Beruf durch das Zusammenleben und die Kommunikation 

mit anderen Menschen. An der Schule arbeiten viele Kinder an Projekten in einem 

Team und lernen einander zuhören und unterstützen. Junge Menschen sollten sich 

möglichst früh in sozialen Bereichen engagieren. So lernen sie ihr Mitgefühl 

äußern und Verantwortung für andere übernehmen. 

Interviewerin: Warum sind Schlüsselkompetenzen für die Karriere so wichtig?

Pierre Schmidt: Die Anforderungen an Mitarbeitern haben sich verändert. Vor 

allem in der Dienstleistungsbranche sind Schlüsselkompetenzen heute 

unverzichtbar. Man muss mit dem Kunden kommunizieren und ihn beraten. In 

Führungspositionen müssen die Chefs ihr Team nicht nur fachlich führen, sondern 

auch motivieren und für ein Projekt begeistern können. 

Interviewerin: Wie prüfen Sie, ob Bewerber die gewünschten 

Schlüsselkompetenzen mitbringen?

Pierre Schmidt: Manche Schlüsselkompetenzen wie Kommunikationsfähigkeit 

oder Sprachkompetenz lassen sich in Vorstellungsgesprächen recht gut ermitteln. 

Interkulturelle Kompetenzen kann man zu einem gewissen Teil natürlich dem 

Lebenslauf entnehmen. Bei vielen Sozialkompetenzen ist ein kurzes Praktikum 

hilfreich, in dem Bewerber bei verschiedenen Kollegen mitarbeitet. So kann man 

leichter erkennen, wie junge Leute mit neuen Menschen Kontakte knüpfen oder 

Konflikte lösen können. 

Interviewerin: Ihr persönlicher Tipp für Bewerber?

Pierre Schmidt: Schlüsselkompetenzen entwickeln sich über einen längeren 

Zeitraum. Aufwendige Kommunikationstrainings, etwa vor 

Bewerbungsgesprächen, sind deshalb wenig zielführend. Bewerber sollten 
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versuchen, so natürlich wie möglich zu sein, ihre Stärken zu betonen. Dazu gehört 

auch, seine Schwächen einzugestehen.  

 

49 Aufgabe 9 a) 

Mein Nebenjob 

Paula, 15: Ich habe zwei Nebenjobs. Am Wochenende oder abends passe ich ab 

und zu auf kleine Kinder in der Nachbarschaft auf, und ich gebe Nachhilfe in 

Mathematik und Englisch. 

Zum Babysitten komme ich meistens abends, wenn die Eltern gerade dabei sind, 

sich fertig zu machen, um irgendwohin zu gehen. Ich gucke dann mit den Kindern 

Fernsehen, irgendwelche Zeichentrickfilme, oder ich lese ihnen Geschichten vor 

und bringe sie dann ins Bett. Danach habe ich meistens noch zwei oder drei 

Stunden für mich, bevor die Eltern um 23 oder 24 Uhr wiederkommen. In der Zeit 

sehe ich fern, mache Hausaufgaben oder lerne. 

Nachhilfe ist auch nicht immer leicht, da braucht man auch Geduld und muss sich 

durchsetzen können, wenn das Kind mal keine Lust hat. Gleichzeitig ist es 

praktisch: Wenn man Mathe macht, kann man Dinge wiederholen, von denen man 

erstmal kurz selber nicht mehr so genau weiß, wie das ging. Das Geld, das ich 

verdiene, gebe ich aus, um mit Freunden ins Kino zu gehen, oder für ein Extra-

Eis, wenn man mal unterwegs ist. 

Adrian, 17: Ich helfe jungen Bands, die ihre Musik aufnehmen möchten. Dazu 

kann ich das Tonstudio und das Mischpult im Jugendclub „Tube“ nutzen. Die 

Tonspur nehme ich dann mit nach Hause und mache mit meinem 

Computerprogramm den ganzen Rest mit Effekten, alles, was dazugehört. 

Mein Freund Philipp hat mir beigebracht, wie das geht: welche Effekte 

raufkommen, damit die Stimme intensiver kommt und alles besser klingt. Seither 

mache ich das völlig selbstständig und alleine. Und ich mache das auch gerne für 

andere, weil‘s mir Spaß macht! 
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Ein paar Euro müssen die Bands aber schon zahlen, denn ich habe dadurch ja auch 

weniger Zeit für meine eigene Musik: Hip-Hop mit meiner Crew. Bei den Bands, 

denen ich bei der Aufnahme helfe, bin ich aber nicht festgelegt.

Ich würde vieles machen und bin gerade im Gespräch mit einer Rock- bzw. 

Heavy-Metal-Band. Wenn das klappt,

wär das auch cool. 

Rieke, 14: Zweimal pro Woche, mittwochs und freitags, trage ich Zeitungen aus 

– Fernsehzeitungen für Abonnenten. Ich komme von der Schule nach Hause und 

sortiere meine Zeitungen, die am Tag zuvor geliefert worden sind, nach Straßen 

und Hausnummern. Dann fahre ich mit dem Fahrrad los. Meistens brauche ich 

eine Stunde. 

Ich treffe unterwegs oft Leute, die sehr unfreundlich sind, vor allem alte Leute. 

Aber sonst ist es okay. Es ist auch komisch, wenn man da fährt und eine 

Hausnummer nicht findet, dann sucht man da ewig. Den Job habe ich vor drei 

Monaten über eine Schülerjob-Börse im Internet gefunden. Ich spare das Geld, 

das ich verdiene, weil ich ein Austauschjahr in Australien machen möchte. 

Bennet, 16: Mein Bruder und ich helfen ab und zu unseren Nachbarn bei der 

Gartenarbeit. Zuletzt haben wir bei den Nachbarn gleich gegenüber den Rasen 

gemäht und das geschnittene Gras weggebracht. Sie sind Rentner, deshalb wäre 

das sehr beschwerlich für sie gewesen. 

Es geht eigentlich nicht so sehr darum Geld zu verdienen, sondern einfach 

hilfsbereit zu sein. Trotzdem freue ich mich über ein paar Euro als Dankeschön. 

Ich spiele nämlich Basketball, die Uniform und die Ausrüstung dafür sind relativ 

teuer. 

 

50 Aufgabe 14a 

Bewerbungsfragen: die besten Antworten 

1 Eine meiner Stärken liegt in der Organisation, sei es bei großen Veranstaltungen 

oder auch in der Projektarbeit. In meiner aktuellen Position habe ich für einen 
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unserer großen Kunden eine Fachtagung für 200 Personen organisiert. Mir fällt es 

leicht, den Überblick zu behalten und alle Fäden zusammenzuführen. 

In großen Sprechrunden bin ich eher zurückhaltend und versuche nicht direkt im 

Mittelpunkt zu stehen. Ich habe jedoch bemerkt, dass ich damit die Chance 

vergebe, meine Ansichten und Vorschläge einzubringen und verstärkt daran 

arbeite, selbstbewusster aufzutreten und meine Meinung durchzusetzen. 

2 Mein aktuelles Ziel ist, ein Unternehmen zu finden, in dem ich mich beruflich, 

aber auch persönlich weiterentwickeln kann. In den nächsten Jahren möchte ich 

mehr Managementaufgaben und Personalverantwortung übernehmen und dabei 

verstärkt strategische Ziele verfolgen. 

3 Kritik ist eine der besten Möglichkeiten sich zu verbessern. Ich bin immer 

dankbar für Feedback und versuche dieses nicht persönlich zu nehmen. 

Beispielsweise hat mir in meinem Praktikum ein Kollege gesagt, dass ihm die 

Präsentation, die ich für ihn erstellt habe, nicht gefällt. Er hat mir aber auch 

gezeigt, wo die Schwachstellen der Präsentation waren und was man anders 

machen kann. Dadurch hat sich mein Umgang mit dem Programm, aber auch mit 

dem Erstellen von Präsentation, deutlich verbessert. 

4 Für die Stelle als wissenschaftliche Nachhilfe brauchen Sie jemanden, der gut 

mit Informationen umgehen kann, lösungsorientiert denkt und unter Zeitdruck 

arbeiten kann. Durch mein berufliches Praktikum an der Universität bringe ich 

die fachlichen Qualifikationen mit und ich habe bereits erste Erfahrungen bei der 

Arbeiten mit Dokumenten gesammelt. 

5 In einem gemeinsamen Projekt möchte ich ein bestmögliches Ergebnis erzielen. 

Dafür ist es wichtig, dass alle Beteiligten ihr Potential ausnutzen. Um positive 

Vorschläge von Kollegen voranzubringen, helfe ich diesen gerne bei der 

Umsetzung. Doch ich achte auch darauf, meine eigenen Ideen einzubringen und 

meine Meinung zu vertreten. 
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6 Ja, ich hätte schon noch einige Fragen. Sie sprachen von den 

Entwicklungsmöglichkeiten für Mitarbeiter. Könnten Sie genauer erläutern, wie 

Talente und Stärken in Ihrem Unternehmen gefördert werden? 

7 An ihrer Universität möchte ich mein Masterstudium machen und darum suche 

ich gerade hier nach neuen interessanten Perspektiven. Als wissenschaftliche 

Nachhilfe kann ich mich in meinen Themenbereich vertiefen, mir neue 

Fähigkeiten aneignen und auch zur Erledigung wissenschaftlicher Arbeit in Ihrem 

Labor beitragen. 

 

51 Aufgabe 16a 

Ein Interview. In der Stadt leben oder aufs Land ziehen?  

Interviewerin: Sie sind auf dem Land aufgewachsen, in einem Dorf mit damals 

nur 300 Einwohnern. War das schön? 

Mann: Das war sehr eindrücklich, es war schön. Es war eine Welt, die längst 

vergangen ist. Ich habe in einem Dorf gewohnt, da waren die Lebensverhältnisse 

näher am Mittelalter als an der heutigen Welt. 

Interviewerin: Wenn man sich Zeitschriften über das Landleben anschaut, dann 

hat man tatsächlich den Eindruck, das Leben auf dem Land ist wieder "in". Stimmt 

das denn Ihrer Einschätzung nach? 

Mann: Ja, diesen Trend gibt es wirklich. Wir haben lange Jahrzehnte die Situation 

gehabt, dass der ländliche Raum benachteiligt war, dass er praktisch als nicht 

lebenswert eingeschätzt wurde. Und dann setzt ab etwa 1990 eine langsame 

Trendwende ein. Das Leben im Dorf wird zum Synonym Ruhe, Gelassenheit, 

Ökologie. 

Interviewerin: Was ist denn in den 90er Jahren passiert, dass es zu der 

Trendwende kommt? 

Mann: Ich denke, das hängt mit der Globalisierung der Welt zusammen. Je größer 

die Welt wird, je mehr die Welt global vernetzt wird und die Leute nicht mehr 

durchblicken - was hängt mit was zusammen -, desto mehr steigt praktisch die 
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Idylle des Landlebens, das Land, wo man auf eine überschaubare Weise leben 

kann, wo jeder jeden kennt, wo im Prinzip die Welt verstehbar ist. Das kriegt eine 

neue Attraktivität gegenüber dieser globalisierten und fragmentierten Welt. 

Interviewerin: Also gibt es diesen Trend, dass man tatsächlich aufs Land möchte, 

aber die meisten Menschen ziehen nach wie vor vom Land in die Stadt? 

Mann: Man kann ganz grob sagen: In den 50er Jahren war die Wanderung vom 

Land in die Stadt sehr stark ausgeprägt. Das waren die Folgen des Zweiten 

Weltkrieges. Nach dem Krieg gab es in den zerbombten Städten keine richtigen 

Wohngelegenheiten. Da ist die Bevölkerung auf dem Land um 30 Prozent 

angewachsen. Und diese Menschen verlassen in den 1950er Jahren wieder das 

Land, als in den Städten wieder Arbeitsplätze entstehen. Und ab 2000 wird das 

zum dominierenden Trend. 

Interviewerin: Zerfallende Dorfgemeinschaften und verwaisende Dörfer sind 

keine schöne Entwicklung. Wie kann man diese Dörfer retten?  

Mann: Dass das Dorf wieder lebensfähig wird, nämlich dass genügend 

Infrastrukturen angeboten werden, also auch genügend Arbeitsplätze. 

Infrastruktur ist das große Problem, denn ein Laden allein rechnet sich oft nicht. 

Deshalb muss der Laden kombiniert werden mit einer Poststelle, einem 

Bankschalter und anderen Funktionen. Oder man verbindet Kindergarten-Plätze 

mit anderen Sachen. 

Die Dörfer, die nicht so groß sind, können nur dadurch leben, dass man 

verschiedene Infrastrukturen miteinander kombiniert und gemeinsame 

Entwicklungen, Projekte macht, wo man multifunktionale Sachen gemeinsam 

nutzt. Diese Spezialisierung, wie wir sie aus der Stadt kennen, die läuft im Dorf 

nicht. Da ist die Nachfrage zu gering. Deswegen müssen verschiedene 

Nutzungsformen direkt miteinander kombiniert werden – und da braucht man 

Phantasie. Das sind Herausforderungen, aber ich denke, das sind große Chancen 

für das Dorf der Zukunft. 
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52 Prüfungsvorbereitung 5 

Hörverstehen 

A Theo: „Am liebsten höre ich Rap, Hip-Hop und Reggae-Musik. Mir gefällt, 

dass die Texte oft wie Gedichte sind. Die Musiker singen über ihre Gefühle und 

kritisieren die Gesellschaft. Manchmal handeln die Songs aber auch von Drogen 

oder Kriminalität. Ich mag, dass die Texte auf sehr hohem Niveau sind. Meistens 

höre ich aber englische Musik – das klingt einfach besser als deutsche, finde ich. 

Meine Lieblingsmusik höre ich überall: zu Hause im Bett, im Zug oder im Auto. 

Vor allem dann, wenn ich traurig oder wütend oder müde bin. Die Lieder machen 

mich wieder glücklich. 

B Franziska: „Musik aus Deutschland, vor allem aus Bayern, finde ich besonders 

toll. Weil kaum jemand die Musik kennt, sind die Bands nicht so kommerziell. 

Das merkt man der Musik an, finde ich. Chris Columbus oder Kellersteff singen 

im bayerischen Dialekt – das klingt authentisch. Die Texte handeln von lustigen 

Lausbubengeschichten aus der bayerischen Provinz. Die Musiker singen über das, 

was sie selbst erlebt haben. Ich höre diese Musik gerne beim Autofahren oder 

wenn ich lerne. Ich war schon fünf Mal auf Konzerten von meinen 

Lieblingsbands. Oft sind das kleine bayerische Festivals, wo mehrere Künstler 

spielen. Die Stimmung war immer super und mitreißend! 

C Teresa: „Vor zwei Jahren hat mir eine Freundin ein Lied von Prinz Pi gezeigt. 

Mir hat die Musik wegen der guten Texte sofort gefallen. Sie handeln vom Leben 

und allem, was dazu gehört. Ich mag auch die Rhythmen der Songs. Die passen 

immer: beim Zugfahren, beim Sport oder zum Einschlafen. Ich brauche die 

Musik, um mich zu entspannen oder Erinnerungen wieder aufleben zu lassen. 

Deutsche Songs mag ich lieber als englische, weil die Texte besser und die Lieder 

ausdrucksstärker sind. Ich war schon auf zwei Konzerten meines Lieblingsrappers 

Prinz Pi. Vor allem in Berlin war es wahnsinnig gut: Das Konzert war in einer 

kleinen Location mit echten Fans. 
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D Karla: „Es ist wahrscheinlich ungewöhnlich, aber ich liebe deutsche Schlager. 

Es lachen zwar viele in meiner Klasse darüber, aber das ist mir egal. Schlager ist 

eben mein Musikgeschmack. Ich wohne auf dem Land, da hören wir das oft bei 

Dorffesten. Die Musik macht immer gute Stimmung. Sie bringt die Menschen 

zusammen. Ich höre Schlager schon morgens im Bus auf dem Weg zur Schule – 

da habe ich gleich gute Laune. In den Liedern geht es um Liebe und Vertrauen. 

Besonders toll finde ich im Moment Helene Fischer. Die hat es mit Schlagern 

sogar in die ganz normalen Charts geschafft.“ 

E Florian: „In der 6. Klasse hat mir ein Stück im Musikunterricht gut gefallen, 

da habe ich es mir im Internet angehört. Als Vorschlag kam dann von YouTube 

eine Aufnahme meiner heutigen Lieblingspianistin: Valentina Lisitsa. Ich habe 

das Stück gehört und habe mir gedacht: Ich möchte auch so gut Klavier spielen 

können. Seitdem ist die Pianistin mein Idol. Ich war auch schon auf einem Konzert 

von ihr. Die Stimmung war wunderbar und die Leute haben applaudiert, wie ich 

es noch nie erlebt habe. Ich gehe aber auch gerne in die Oper. Am besten finde 

ich die Zauberflöte von Wolfgang Amadeus Mozart. Die deutsche Oper mag ich 

lieber. Mir gefällt, dass klassische Musik so ehrlich ist. Sie schafft direkte Gefühle 

und berührt den Menschen sofort.“ 

 

 

53 Hörverstehen 

Mann: Inwiefern ist es für Sie wichtig, ob eine Bewerberin oder ein Bewerber 

um einen Ausbildungsplatz ein Praktikum nachweisen kann? 

Frau: Für uns ist es interessant zu sehen, ob die Jugendlichen schon ein 

Praktikum in dem Bereich gemacht haben, in dem sie sich beworben haben. 

Oftmals führt das dazu, dass sich der Bewerber oder die Bewerberin schon ein 

konkreteres Bild vom späteren Berufsalltag machen kann. Schülerinnen und 

Schüler, die sich bereits mit dem Berufsalltag in einem bestimmten Beruf 
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auseinandergesetzt haben, verfügen auf jeden Fall über eine sehr gute Grundlage, 

um eine Berufsentscheidung zu treffen. 

 

Mann: Wählen Sie bevorzugt Bewerber aus, die ein Praktikum gemacht haben? 

Frau: Für uns ist das nicht entscheidend. Wir vergeben auch Ausbildungsplätze 

an Schülerinnen und Schüler, die kein Praktikum oder kein Praktikum in dem 

relevanten Bereich absolviert haben. Wir stellen aber immer wieder im Gespräch 

fest, dass es oft für Schüler/innen, die schon ein Praktikum in dem konkreten 

Bereich gemacht haben, einfacher ist, uns zu verstehen, wenn wir erzählen, wie 

die Ausbildung abläuft.  

Mann: Welche Stärken können Jugendliche bei einem Praktikum erlernen oder 

verbessern? 

Frau: Das halte ich für schwierig zu sagen, weil Praktika natürlich auch sehr 

unterschiedlich aussehen. Was ein Praktikum Jugendlichen bestimmt eröffnet, ist 

die Angst vor dem anonymen Gebilde "Unternehmen" zu nehmen. Weil er oder 

sie merkt, es arbeiten da Menschen, und sich kleine zwischenmenschliche 

Erlebnisse ergeben, die dazu führen, dass er oder sie nicht mehr davor steht wie 

das Kaninchen vor der Schlange. 

Mann: Was sollte in einem Praktikumszeugnis bzw. einem Praktikumsnachweis 

unbedingt stehen? 

Frau: Für uns ist es wichtig zu sehen, ob der/die Jugendliche pünktlich, ordentlich 

und fleißig war und ob er/sie gut mitgearbeitet und Interesse gezeigt hat. 

Mann: Was können Sie Eltern in Bezug auf Praktika raten? 

Frau: Ich würde den Eltern immer dazu raten, ihr Kind zu unterstützen, Praktika 

in den Berufen zu machen, für die es sich gerade interessiert. Denn ich glaube, es 

geht nicht um eine praktische Erfahrung. Auch ein Praktikum, bei dem sich 

hinterher herausstellt, dass es absolut nicht das richtige ist, ist ein erfolgreiches 

Praktikum, weil der oder die Jugendliche dann schon mal einer Fehlentscheidung 

vorgebeugt hat. Ich würde mein Kind dazu motivieren, mehrere Praktika zu 
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machen, um sich möglichst breit zu informieren, d.h. entweder verschiedene 

Praktika in einem Bereich, wenn das Kind sich schon relativ klar ist, was es 

machen möchte. Oder sehr unterschiedliche Praktika, wenn es gar nicht weiß, was 

es machen möchte. 
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