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1.ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1 Пояснительная записка 

   В настоящее время требования к образовательному процессу основываются на 

федеральных государственных образовательных стандартах дошкольного образования 

(ФГОС ДО) и требуют учета потребностей каждого ребенка и максимальной 

индивидуализации. Многие проблемы и трудности в обучении кроются в раннем и 

дошкольном возрасте, и очень часто могут быть обусловлены нарушением 

психофизического и речевого  развития, низким уровнем сформированности познавательных 

интересов, незрелостью эмоционально-личностной сферы, неблагоприятным социальным 

окружением или сочетанием тех и других факторов. 

 Известно, что чем раньше начинается целенаправленная работа с ребёнком, тем более 

полными могут оказаться коррекция и компенсация дефекта, а также, возможно 

предупреждение вторичных нарушений развития. Современный этап развития системы ранней 

помощи детям с ограниченными возможностями здоровья, в частности с нарушениями речи,  в 

условиях дошкольного образовательного учреждения характеризуется повышением 

требований к организации и осуществлению коррекционно-образовательного процесса и 

направлено на социальную адаптацию и интеграцию детей в общество. Все вышесказанное, 

вызывает необходимость разработки Рабочей  Программы коррекционно-развивающей 

деятельности   учителя-логопеда в дошкольной образовательной организации. 

Данная Программа коррекционной образовательной деятельности  учителя-логопеда 

составлена  на один учебный год и предназначена для детей  4 – 7 лет с различными 

речевыми патологиями (ФНР, ФФНР, ОНР и  др.), зачисленных на логопедические занятия 

при МДОУ детский сад комбинированного вида «Солнышко».  Рабочая Программа 

разработана в соответствии с Конвенцией ООН о правах ребенка; Декларацией прав 

ребенка; Законом 273 ФЗ РФ «Об образовании», согласно нормативам «Санитарно-

эпидемиологических требований к устройству, содержанию и организации режима работы 

дошкольных образовательных учреждений» СанПиН 2.4.1.3049-13; СанПиН 2.4.2.3286-15, 

утверждённого Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской 

Федерации от 10.07.2015 г. № 26. Содержание рабочей программы соответствует 

Федеральным государственным стандартам, установленным в соответствии с требованием 

ст. 12, ст. 2 «Закона об образовании», Уставу МДОУ детский сад комбинированного вида 

«Солнышко», целям и задачам Основной Образовательной Программы МДОУ детский сад 

комбинированного вида «Солнышко», Положению о логопедическом пункте. 

Рабочая программа разработана на основе программ: 



1.Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Программы дошкольных образовательных 

учреждений компенсирующего вида для детей с нарушениями речи,  – М.:Просвещение, 

2016 (5-е издание). 

2.Нищева Н.В. Комплексная образовательная программа дошкольного образования для 

детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет (в 

соответствии с ФГОС ДО) – ДЕТСТВО-ПРЕСС, Санкт-Петербург, 2016. 

 

Цель коррекционно-развивающей программы – освоение детьми коммуникативной функции 

языка в соответствии с возрастными нормативами.  

Принципы  

В программе реализованы следующие принципы дошкольной коррекционной педагогики:  

- принцип развивающего обучения;  

- принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии;  

- принцип генетический, раскрывающий общие закономерности развития  

детской речи;  

- принцип коррекции и компенсации,  

- принцип индивидуального подхода.  

Общая характеристика программы:  



Программа представляет коррекционно-развивающую систему, обеспечивающую 

полноценное овладение фонетическим строем языка, интенсивное развитие 

фонематического восприятия. Логопедическими приемами исправляется произношение 

звуков или уточняется их артикуляция. Сформировать полноценную фонетическую 

систему языка, развить фонематическое восприятие и первоначальные навыки звукового 

анализа, автоматизировать слухопроизносительные умения и навыки в различных речевых 

ситуациях, обучить детей изменять просодические характеристики – высказывания в 

зависимости от речевых намерений. Логопедическая работа, предусмотренная в рабочей 

программе, строится на основе теоретических положений значении полноценных 

фонематических процессов в развитии речи.  

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 

выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими 

особенностями детей. Продолжительность индивидуальных занятий от 10 до 30 минут.  

Логопедические занятия проводятся как в часы, свободные от групповых занятий в 

режиме дня, так и во время их проведения, по согласованию с педагогами дошкольной 

образовательной организации (исключение составляют занятия по развитию речи).  

Выпуск детей проводится в течение всего года по мере устранения у них дефектов 

речи (единовременно не более 25 детей на 1 ставку учителя-логопеда).  

На логопедические занятия зачисляются дети, имеющие следующие речевые 

нарушения:  

- фонетическое недоразвитие речи (ФНР);  

- фонетико-фонематическое недоразвитие речи (ФФНР).  

Возможно зачисление детей, имеющих нарушение речи – ОНР III-IVуровня, при наличии 

свободных мест в списке детей, нуждающихся в логопедической помощи.  

При необходимости период коррекционных занятий продлевается учителем-

логопедом до полного исправления речи.  

1.2 Характеристика возрастных особенностей воспитанников. 

Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ФФНР, ФНР:  

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение процессов 

формирования произношения у детей с различными речевыми расстройствами из-за 

дефектов восприятия и произношения фонем. Без достаточной сформированности 

фонематического восприятия невозможно становление его высшей ступени — звукового 

анализа. Звуковой анализ — это операция мысленного разделения на составные элементы 

(фонемы) разных звукокомплексов: сочетаний звуков, слогов и слов. У детей с сочетанием 

нарушения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов 



формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся акустико-

артикуляционными признаками. Уровень развития фонематического слуха детей влияет 

на овладение звуковым анализом. Степень недоразвития фонематического восприятия 

может быть различна.  

 

В фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько состояний:  

 трудности в анализе нарушенных в произношении звуков;  

 при сформированной артикуляции неразличение звуков, относящихся к разным 

фонетическим группам;  

 невозможность определить наличие и последовательность звуков в слове.  

 

Основные проявления, характеризующие ФФНР:  

 недифференцированное произношение пар или групп звуков, т.е. один и тот же 

звук может служить для ребенка заменителем двух или более звуков. Например, 

вместо звуков «с», «ч», «ш» ребенок произносит звук «ть»: «тюмка» вместо 

«сумка», «тяска» вместо «чашка», «тяпка» вместо «шапка»;  

 замена одних звуков другими, имеющими более простую артикуляцию, т.е. 

сложные звуки, заменяются простыми. Например, группа свистящих и шипящих 

звуков может заменяться звуками «т» и «д», «р» заменяется на «л», «ш» заменяется 

на «ф». «Табака» вместо «собака», «лыба» вместо «рыба», «фуба» вместо «шуба»;  

 смешение звуков, т.е. неустойчивое употребление целого ряда звуков в различных 

словах. Ребенок в одних словах может употреблять звуки правильно, а в других 

заменять их близкими по артикуляции или акустическим признакам. Например, 

ребенок умеет правильно произносить звуки «р», «л» и «с» изолированно, но в 

речевых высказываниях вместо «столяр строгает доску» говорит «старял стлагает 

дошку»;  

 другие недостатки произношения: звук «р» — горловой, звук «с» — зубной, 

боковой и т.д.  

 

При наличии большого количества дефектных звуков у детей с ФФНР нарушается 

слоговая структура слова и произношение слов со стечением согласных. Характер 

нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР указывает на низкий уровень развития 

фонематического восприятия. Несформированность фонематического восприятия 

выражается:  



 в нечетком различении на слух фонем в собственной и чужой речи;  

 в неподготовленности к элементарным формам звукового анализа и синтеза;  

 в затруднениях при анализе звукового состава речи.  

 

У детей с ФФНР наблюдается некоторое недоразвитие или нарушение высших 

психических процессов:  

 внимание у таких детей может быть неустойчивым, нестабильным и иссякающим, 

а также — слабо сформированным произвольное внимание, когда ребенку трудно 

сосредоточиться на одном предмете и по специальному заданию переключиться на 

другой;  

 объем памяти может быть сужен по сравнению с нормой. При этом ребенку 

понадобится больше времени и повторов, чтобы запомнить заданный материал;  

 отмечаются особенности в протекании мыслительных операций: наряду с 

преобладанием наглядно-образного мышления дети могут затрудняться в 

понимании абстрактных понятий и отношений. Скорость протекания 

мыслительных операций может быть несколько замедленной, вследствие чего 

может быть замедленным и восприятие учебного материала и т.д.  

 

Исходя из перечисленных особенностей высшей нервной деятельности, дети с ФФН в 

педагогическом плане характеризуются следующим образом:  

 поведение может быть нестабильным, с частой сменой настроения;  

 могут возникать трудности в овладении учебными видами деятельности, т.к. на 

занятиях дети быстро утомляются, для них сложно выполнение одного задания в 

течение длительного времени;  

 возможны затруднения в запоминании инструкций педагога, особенно — двух-, 

трех-, четырехступенчатых, требующих поэтапного и последовательного 

выполнения;  

 в ряде случаев появляются особенности дисциплинарного характера.  

 

В отличие от детей с ФФНР дети с фонетическим нарушением речи (ФНР) не имеют 

нарушений фонематического слуха и восприятия.  

ФНР - это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом и 

фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может наблюдаться 

расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно. Как правило, такие 

нарушения звукопроизношения связаны с нарушением артикуляционной моторики или ее 



недостаточной сформированностью. Ребенок не может правильно выполнять движения 

органами артикуляции, особенно языком, в результате чего звук искажается. (Моторное 

нарушение речи).  

Такие расстройства могут проявляться:  

 в отсутствии (пропуске) звука – акета в место ракета  

 в искажениях – горловое произнесение звука р, щечное — ш и т.д.  

 

Чаще всего нарушаются:  

1. свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц  

2. шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ  

3. сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары)  

4. заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары)  

 

Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого согласного 

звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу артикуляции и не 

требуют дополнительных движений языка (м, н, п, т).  

Характеристика речевого развития детей 5-7 лет с ОНР:  

ОНР - это такое речевое нарушение, при котором у детей с нормальным слухом и 

относительно сохранным интеллектом наблюдается недоразвитие всех компонентов 

речевой системы (фонетико-фонематического и лексико-грамматического). Это 

обусловлено тем, что в процессе онтогенеза все компоненты развиваются в тесной 

взаимосвязи, и недоразвитие какого-то одного компонента вызывает недоразвитие других 

компонентов речевой системы.  

Речевой опыт детей с ОНР весьма ограничен, языковые средства, которыми они 

пользуются, являются несовершенными. Они далеко не полностью удовлетворяют 

потребность устного обучения. Поэтому разговорная речь детей с данными речевыми 

нарушениями оказывается бедной, малословной, тесно связанной определенной 

ситуацией. Вне этой ситуации она становится часто непонятной. Связная 

(монологическая) речь, без которой не может быть полноценного усвоения 

приобретенных детьми знаний, либо развивается с большими трудностями, либо, вообще, 

полностью отсутствует.  

Все указанные отклонения в развитии речи самостоятельно не преодолеваются и не 

исчезают. Поэтому речевое развитие таких детей можно обеспечить только при условии 

использования системы коррекционных мероприятий, предусматривающих формирование 

речевой практики, в процессе которой происходит овладение фонематическими и 



лексико-грамматическими закономерностями языка, обучение речи как средству общения 

и обобщения.  

Уровень общего недоразвития речи может быть различен: от полного отсутствия 

речевых средств обучения, до развернутой речи с элементами фонетико-фонематического 

и лексико-грамматического недоразвития.  

Левина Р.Е. выделила три уровня общего недоразвития речи:  

1. самый тяжелый – ОНР I уровня;  

2. средний – ОНР II уровня;  

3. более легкий – ОНР III уровня.  

Общее недоразвитие речи III уровня. 

Этот уровень характеризуется тем, что обиходная речь становится более 

развернутой, отсутствуют грубые фонетические и лексико-грамматические нарушения. 

Звуковая сторона относительно сформирована, но остаются нарушения произношения 

сложных по артикуляции звуков и нарушения звуко-слоговой структуры слова. Особенно 

большие нарушения наблюдаются во всех формах связной речи (рассказ по сюжетной 

картинке, рассказ на заданную тему). Есть неточности употребления многих слов, 

вербальные парафазии. Имеется несформированность семантических полей. В активном 

словаре присутствуют существительные, глаголы, но мало прилагательных, сложных 

предлогов и союзов, но они все-таки уже имеются. В активной речи используются 

преимущественно простые распространенные предложения. Возникают большие 

трудности при употреблении сложноподчиненных предложений. Наблюдается 

недостаточная сформированность и неточная дифференциация форм словоизменения и 

словообразования. Аграмматизмы наблюдаются в тех формах, которые поздно 

появляются в онтогенезе. Например, согласование существительных и прилагательных в 

среднем роде, употребление сложных предлогов «из-за», «из-под». Очень часто 

отсутствуют связующие звенья в сложноподчиненных предложениях. Наблюдается 

нарушение сложных форм фонематического анализа и синтеза. Выражены нарушения в 

овладении чтением и письмом.  

Таким образом, на третьем уровне ОНР наибольшие затруднения наблюдаются при 

построении произвольной фразы.  

1.3 Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования 

Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда представлены в виде 

целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного 

образования определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, 

особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке 



в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с 

реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, 

являются общими для всего образовательного пространства Российской Федерации. К 

целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного 

образования) в соответствии с программой ДОУ относятся следующие социально-

нормативные характеристики возможных достижений ребенка:  

 Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, 

проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, 

знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по 

серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы 

элементарные навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование 

предпосылок грамотности.  

 Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает 

начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире.  

 Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и 

умения в различных видах деятельности.  

 Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, 

способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности.  

 Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, 

к различным видам деятельности.  

 Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам 

и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать 

конфликты.  

 Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.  

 Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах 

деятельности.  

 Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к 

волевым усилиям.  

 У ребенка развиты общая и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет 

основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять 

ими.  

 

Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и 

начального общего образования.  



2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чѐткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением 

нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов 

коррекционного процесса.  

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению ФФНР и ОНР 

у детей, зачисленных на логопедические занятия ДОУ, обеспечивает вариативность и 

личностную ориентацию образовательного процесса с учетом индивидуальных 

возможностей и потребностей детей.  

2.1 Диагностическое направление 

Обследование детей с целью отбора детей, нуждающихся в логопедической 

помощи проводится до 15 сентября и в течение года  

2.2 Коррекционно-развивающее направление 

• Развитие артикуляционной и мелкой моторики, просодических компонентов.  

• Развитие речевого дыхания.  

• Постановка звуков и ввод их в речь.  

• Развитие лексико-грамматического строя, совершенствование связного высказывания в 

процессе работы над фонетико-фонематической стороной речи.  

 

Адресат программы: дошкольники 5-7 лет, имеющие нарушения:  

1) звукопроизношения;  

2) фонематического слуха.  

Содержание программы разделено на 2 блока:  

Блок I. Коррекция звукопроизношения.  

Блок II. Коррекция фонематического недоразвития речи.  

Эти два блока учитель-логопед использует параллельно. Очередность изложения 

материала в блоках определена естественным (физиологическим) ходом формирования 

звукопроизношения и фонематического восприятия у детей в норме. Однако изменения 

вполне допустимы, если они продиктованы индивидуальными особенностями отдельных 

детей и способствуют успешному их продвижению.  

Блок I «Коррекция звукопроизношения».  

Учитывая специфику нарушений устной речи, планирование работы делится на 

следующие этапы:  

I этап – Подготовительный. 



Задача подготовительного этапа — развитие подвижности артикуляционного 

аппарата посредством общей артикуляционной гимнастики. Так же на этом этапе 

необходимо осуществить тщательную и всестороннюю подготовку ребенка к длительной 

и кропотливой коррекционной работе, а именно:  

а) вызвать интерес к логопедическим занятиям, даже потребность в них;  

б) развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия в играх и 

специальных упражнениях;  

в) формирование и развитие артикуляционной моторики до уровня минимальной 

достаточности для постановки звуков (общая и специальная артикуляционная 

гимнастика);  

г) развитие мелкой моторики;  

д) развитие физиологического и речевого дыхания;  

 

Качественная подготовительная работа обеспечивает успех постановки звуков и 

всей коррекционной работы. Поэтому она требует максимального внимания логопеда и 

больших затрат времени.  

II этап. Формирование произносительных умений и навыков. 

Задачи:  

- устранение дефектного звукопроизношения и формирование правильной артикуляции 

звука;  

- формирование практических умений и навыков пользования исправленной (фонетически 

чистой, лексически развитой, грамматически правильной) речью.  

На этом этапе осуществляется:  

1. Знакомство с артикуляцией звука;  

2. Постановка звука;  

3. Коррекция звука;  

4. Автоматизация поставленного звука.  

Постановка звуков проводится в такой последовательности:  

1. Свистящие [c], [з], [ц], [с`], [з`].  

2. Шипящие [ш, ж].  

3, Аффрикаты [ч], [ц].  

4. Соноры [л], [л`].  

5. Соноры [р], [р`].  

Данная последовательность определена естественным (физиологическим) ходом 

формирования звукопроизношения у детей в норме. (Коноваленко, 1998)  



Однако возможны изменения в порядке постановки звуков, обусловленные 

индивидуальными особенностями отдельных детей.  

Автоматизация поставленного звука осуществляется:  

- в слогах;  

- в словах;  

- во фразе;  

- в предложении;  

- в тексте;  

- в пословицах, поговорках, стихах;  

- в скороговорках;  

- в собственном связном высказывании.  

Автоматизация поставленных звуков в словах рекомендуется проводить в следующей 

последовательности:  

а) [С], [3], [Ш], [Ж], [С'], [3'], [Л'] автоматизируются вначале в прямых слогах, затем в 

обратных и в последнюю очередь — в слогах со стечением согласных.  

б) [Ц], [Ч], [Щ], [Л] — наоборот: сначала в обратных слогах, затем в прямых и со 

стечением согласных;  

в) [Р], [Р'] можно начинать автоматизировать с проторного аналога и параллельно 

вырабатывать вибрацию.  

Автоматизация звуков в словах проводится по следам автоматизации в слогах, в той же 

последовательности. Каждое отработанное в произношении слово немедленно включается 

в отдельные предложения, затем в небольшие рассказы, подбираются потешки, 

чистоговорки, стишки с данным словом.  

Процесс исправления недостатков звукопроизношения в существенной степени зависит от 

выполнения методических установок, важнейшими из которых являются следующие 

(Богомолова, 1994):  

1. Ребенок должен быть подготовлен к работе, так как его сознательное желание 

исправить звуки имеет большое значение.  

2. Переход от одного этапа работы к следующему должен осуществляться только после 

усвоения пройденного материала.  

3. Каждый поставленный звук необходимо сразу вводить в разговорно-бытовую речь.  

4. В течение работы над постановкой звуков родители должны активно помогать ребенку 

и требовать от него выполнения заданий.  

Блок II «Коррекция фонематического недоразвития речи». 



После постановки и автоматизации того или иного звука следует этап его 

дифференциации (различения) с наиболее часто смешиваемыми звуками. Если не 

проводить дифференциацию, ребѐнок будет путать произношение поставленного звука с 

имеющимися. Вначале отрабатываются звуки в упражнениях, а затем вводятся в 

разговорно-бытовую речь.  

В данном блоке ведется работа над совершенствованием следующих операций - 

активизация слухового внимания;  

- выделение звука на фоне других звуков;  

- выделение звука на фоне слога;  

- выделение звука на фоне слова;  

- вычленение звука;  

- определение места звука в слове;  

При работе над дифференциацией звуков одновременно подключается не более 

пары звуков, если для работы необходимо большее количество звуков одной 

артикуляторной группы, их все равно объединяют попарно. Рекомендуемая 

последовательность дифференциации звуков.  

[С-3], [С-С'], [С-Ц], [С-Ш];  

[Ж-3], [Ж-Ш];  

[Ч-С], [Ч-Т'], [Ч-Щ];  

[Щ-С'], [Щ- Т'], [Щ-Ч], [Щ-Ш];  

[Р-Л], [Р-Р'], [Р'-Л'], [Р'-Й], [Л'-Л].  

2.3 Консультативное направление 

- работа с родителями  

-работа с педагогами  

2.4 Организационно-методическое направление 

Из перспективного плана работы учителя-логопеда  

 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ  

3.1Тематическое планирование  

Блок I «Коррекция звукопроизношения» 

 

Направление коррекционной работы Содержание коррекционной работы 

Кол-

во 

часов 

I этап. Подготовительный.  



 
1.Общая артикуляционная гимнастика. 

2.Специальный комплекс артикуляционных 

упражнений. 

 

- Развитие мелкой моторики. 

- Развитие физиологического и речевого 

дыхания. 

- Выработка плавного и длительного выдоха. 

- Работа над силой выдоха. 

- Активизация познавательных процессов. 

- Развитие слухового внимания, памяти 

 

II этап.  Формирование произносительных умений и навыков  

 
1. Знакомство с артикуляцией звука. 

 

2. Коррекция звука. 

3.Автоматизация поставленного звука: 

- в слогах; 

- в словах; 

- во фразе; 

- в предложении; 

- в тексте; 

- в пословицах, поговорках, стихах; 

- в скороговорках; 

- в спонтанной речи 

- Развитие пространственной ориентировки. 

- Развитие мелкой моторики. 

- Развитие зрительного внимания. 

- Развитие зрительного восприятия. 

- Развитие зрительной памяти. 

- Развитие слухового внимания. 

- Развитие фонематического восприятия ( см. 

блокII). 

- Развитие восприятия ритмико-слоговой 

структуры слова. 

- Активизация словарного запаса. 

- Развитие навыков словообразования. 

- Развитие навыков словоизменения. 

- Развитие связной речи. 

 

 

 

3.2 Система специальных условий реализации программы 

Условия реализации программы.  

- Логопедический пункт при ДОУ, оборудованный в соответствии санитарно-

гигиеническими нормами.  

- Часто нарушение звукопроизношения характеризуется сложной структурой. Поэтому 

рекомендуется осуществлять комплексный подход при коррекции речи и привлечение 

других специалистов (невропатолога и психолога).  

- Для успешной коррекции звукопроизношения необходимо следующее оборудование: 

настенное и/или индивидуальные зеркала, шпатели, салфетки, приспособления для работы 

над силой выдоха, дидактический и игровой материал.  

- Существенно сокращает время коррекции недостатков в развитии речи сотрудничество с 

семьей логопата. 
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Перспективный план коррекционно-логопедической работы 

на 2022-2023 год МДОУ детский сад комбинированного вида «Солнышко». 

Ф.И.________________________________________________________________  

1.Обследование речи ребѐнка с целью выявления речевых нарушений.  

2.Заполнение речевой карты.  

3.Развитие слухового внимания, памяти, фонематического восприятия.  

4.Формирование и развитие артикуляционной моторики, речевого дыхания.  

5.Развитие мелкой моторики рук, совершенствование навыков письма.  

6.Выработать артикуляционный уклад на 

звуки_______________________________________________________________  

7.Поставить звуки____________________________________________________  

8.Автоматизировать звуки (в слогах, в словах, в предложениях, в свободной 

речи)_______________________________________________________________  

9.Дифференцировать звуки____________________________________________  

10.Работа над голосом (сила, высота, тембр).  

11.Развивать самостоятельную связную речь.  

12.Развивать грамматический строй речи (системы падежных окончаний, 

словообразования и пр.)  

13.Развивать фонематический слух.  

14.Примечания______________________________________  

Учитель-логопед ___________________ Дата_____________ 

 

 

 

 


