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Пояснительная записка 

 
Программа коррекционно-развивающей работы для детей дошкольного 

возраста (с 4 до 7 лет) с общим недоразвитием речи составлена в соответствии с 

Законом РФ «Об образовании», соответствующими направлениями Концепции 

дошкольного воспитания, Концепцией модернизации российского образования 

на период до 2010 года, Типовым положением о дошкольном образовательном 

учреждении, Конвенцией о правах ребенка, методическими рекомендациями 

Министерства образования РФ «Ориентиры и требования к обновлению 

содержания дошкольного образования» и разработками отечественных ученых 

в области общей и специальной педагогики и психологии. 

Целью данной Программы является построение системы коррекционно-

развивающей работы  для детей с общим недоразвитием речи в возрасте с 4 до 

7 лет, предусматривающей полное взаимодействие и преемственность действий 

всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей 

дошкольников. Комплексность педагогического воздействия направлена на 

выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечивает их 

всестороннее гармоничное развитие. 

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой 

деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено 

формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и 

смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р. 

Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.). Речевая недостаточность при общем 

недоразвитии речи у дошкольников может варьироваться от полного 

отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико- 

рамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Левина Р. Е.). 

В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие 

состояние всех компонентов языковой системы у детей с общим недоразвитием 

речи (Филичева Т. Б.). 

При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, 

активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, 

звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и 

мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же 

лепетные слова используются для обозначения разных предметов и явлений. 

Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. В 

активной речи 

преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь шире 

активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует понимание 

категории числа существительных 

и глаголов, времени, рода, падежа. Произношение звуков носит диффузный 

характер. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. 

Ограничена способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры 

слова.  
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При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность 

ребенка возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной 

предметной и глагольной лексики. 

Возможно использование местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В 

самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые 

нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в 

употреблении грамматических конструкций, отсутствует согласование 

прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм. 

Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный 

словарный запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный 

словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, растительным и 

животным миром. Отмечается незнание не только оттенков цветов, но и 

основных цветов. 

Типичны грубые нарушения слоговой структуры и звуко- наполняемости слов. 

У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое 

количество ^формированных звуков). 

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи с элементами  лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже 

предложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. 

При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений 

слов. Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует 

существительные и прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы 

движения с приставками. Отмечаются трудности при образовании 

прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются 

множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять 

предлоги, допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с 

существительными. Характерно недифференцированное произношение звуков, 

причем замены могут быть нестойкими. Недостатки произношения могут 

выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым 

становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может 

повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в 

речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается 

недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и 

суффиксами. 

Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) характеризуется 

незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. 

Отмечается недостаточная дифференциация 

звуков [т—т'—с—с'—ц], [р—р'—л—л1—j] и т.д. Характерны своеобразные 

нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в неспособности ребенка 

удерживать в памяти фонематический образ слова при понимании его значения. 

Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных 

вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют 

впечатление «смазанности». Остаются стойкими ошибки при употреблении 

суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, уменьшительно-
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ласкательных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме 

того, ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и 

отборе соответствующих языковых средств, что обусловливает своеобразие его 

связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют 

сложные предложения с разными придаточными. 

Дети с общим недоразвитием речи имеют по сравнению с возрастной нормой 

особенности развития сенсомоторных, высших психических функций, 

психической активности. Программа рассчитана на пребывание ребенка в 

логопедической группе с четырехлетнего возраста. Она создавалась для 

детей со вторым, третьим, четвертым уровнями речевого развития. Для 

детей с первым уровнем речевого развития, на основе данной Программы и 

Программы коррекционно-развивающей работы специалистами могут быть 

составлены индивидуальные планы развития. 

Программа позволяет обеспечить развивающее обучение дошкольников, 

всестороннее развитие их интеллектуально-волевых качеств, дает возможность 

сформировать у детей все психические процессы и такие личностные качества, 

как креативность, любознательность, инициативность, ответственность, 

самостоятельность. Одной из основных задач Программы является овладение 

детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и 

навыками речевого общения, 

фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует 

готовность к обучению в школе. Программой предусмотрена необходимость 

охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, обеспечения 

эмоционального благополучия каждого ребенка. Так, она позволяет  

формировать оптимистическое отношение детей к окружающему, что дает 

возможность ребенку жить и развиваться, обеспечивает позитивное 

эмоционально-личностное и социальное развитие. Объем учебного материала 

рассчитан в  соответствии с возрастными физиологическими нормативами1, что 

позволяет избежать переутомления и дезадаптации дошкольников. Для каждой 

возрастной группы предложено оптимальное сочетание индивидуальной и 

совместной деятельности 

детей, сбалансированное чередование специально организованных занятий и 

нерегламентированной деятельности; свободное время для игр и отдыха детей 

выделено и в первой, и во второй половинах дня. 

Основой Программы является создание оптимальных условий  для 

коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного развития 

детей с общим недоразвитием речи. Это достигается за счет модификации 

общеразвивающих программ и всего комплекса коррекционно-развивающей 

работы в ДОУ с учетом особенностей психофизического развития детей 

данного контингента. 

Главная идея заключается в реализации общеобразовательных задач 

дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого 

и психического развития детей. Программа учитывает общность развития 

нормально развивающихся детей и детей с общим недоразвитием речи и 
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основывается на онтогенетическом принципе, учитывая закономерности 

развития детской речи в норме. 

Кроме того, Программа имеет в своей основе также принципы систематичности 

и взаимосвязи учебного материала, его конкретности и доступности, 

постепенности, концентрического наращивания информации в каждой из 

последующих возрастных групп по всем направлениям работы, что позволяет 

ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и умения, и в конечном 

итоге обеспечивает поступательное развитие. Таким образом, выполнение 

коррекционных, развивающих и воспитательных задач обеспечивается 

благодаря комплексному подходу и тесной взаимосвязи работы специалистов 

педагогического и медицинского профилей. Так, взаимосвязь в работе 

невролога и учителя-логопеда обеспечивают выбор адекватной коррекционной 

методики. Реализация принципа комплексности способствует более высоким 

темпам общего и речевого развития детей и предусматривает совместную 

работу логопеда, психолога, музыкального руководителя, руководителя 

физического воспитания, воспитателей. Например, работой по разделу 

«Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а другие специалисты 

планируют свои занятия в соответствии с его рекомендациями. В работе по 

разделу «Познавательное развитие» участвуют воспитатели, педагог-психолог, 

учитель-логопед. При этом педагог-психолог руководит работой по сенсорному 

развитию и развитию высших психических функций; воспитатели организуют 

работу по ознакомлению дошкольников с окружающим, художественной 

литературой, по развитию временных, пространственных и элементарных 

математических представлений, осуществляют руководство работой по разделу 

«Креативное развитие». В этой работе участвует также музыкальный 

руководитель, осуществляющий музыкальное воспитание детей и вместе с 

учителем-логопедом проводящий занятия логоритмикой. 

Воспитатели руководят работой по нравственному и трудовому воспитанию, а 

все остальные специалисты содействуют им. Работу по разделу «Физическое 

здоровье и развитие» осуществляет руководитель физического воспитания в 

зависимости от состояния здоровья и уровня физического развития детей.  

Таким образом, целостность Программы обеспечивается установлением 

связей между разными сферами деятельности ребенка, взаимосвязью между 

специалистами, участвующими в педагогическом процессе, и родителями 

дошкольников. 

Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, 

сформированные логопедом. Кроме того, все специалисты  под руководством 

логопеда занимаются коррекционной работой, участвуют в исправлении 

речевого нарушения и связанных с ним процессов. Воспитатель, музыкальный 

руководитель, руководитель физического воспитания осуществляют 

общеобразовательные мероприятия, предусмотренные программой массового 

детского сада, занимаются умственным, нравственным, эстетическим, 

физическим, патриотическим воспитанием, обеспечивая тем самым 

гармоничное всестороннее развитие детей.   Комплексные интегрированнные 

коррекционные занятия рекомендуется проводить с привлечением различных 
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специалистов, так как взаимное «пронизывание» различных видов 

предметности оказывается крайне эффективным. Рекомендуется проводить 

такие занятия, как обобщающие, итоговые, один раз в месяц. В них могут 

участвовать логопед и музыкальный руководитель или логопед и инструктор по 

физической культуре и т.д. Такие комплексные занятия должны носить 

коррекционно-развивающий характер, оказывать специфическое воздействие 

на становление речи. 

На таких занятиях дети учатся общаться друг с другом, что способствует 

закреплению навыков инициативной речи, совершенствованию разговорной 

речи, обогащению словарного запаса. Для устранения речевых нарушений на 

этих занятиях используются различные виды доступной дошкольникам 

деятельности: изобразительная и конструктивная деятельность, хороводные 

игры с пением и подвижные игры. Конспекты комплексных коррекционных 

занятий приведены в методических пособиях «Разноцветные сказки» и 

«Развивающие сказки». 

Программа содержит подробное описание организации и содержания 

коррекционно-развивающей работы в средней группе для детей с общим 

недоразвитием речи, даны рекомендации по созданию и оснащению предметно-

пространственной развивающей среды в логопедическом кабинете, приведены 

методические рекомендации по осуществлению работы с родителями. В 

приложении представлены рекомендации по проведению обследования и схема 

обследования ребенка с общим недоразвитием речи, перечень пособий 

методического комплекта, списки специальной и методической литературы. 

 

Структура программы и основные направления коррекционно-

развивающей работы 

 

В соответствии с профилем группы такой раздел работы, как «Речевое 

развитие», выдвинут в Программе на первый план,  так как овладение родным 

языком является одним из основных элементов формирования личности.  

 Программа имеет следующую структуру. 

I. Речевое развитие 

1. Развитие словаря. 

2. Формирование и совершенствование грамматического строя речи. 

3. Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 

анализа: 

• развитие просодической стороны речи; 

• коррекция произносительной стороны речи; 

• работа над слоговой структурой слова; 

• совершенствование фонематических представлений, 

развитие навыков звукового анализа и синтеза; 

4. Обучение элементам грамоты. 

5. Развитие связной речи и речевого общения. 

П. Познавательное развитие 

1. Сенсорное развитие. 
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2. Развитие психических функций. 

 

 

Система коррекционно-развивающей работы  для детей с ОНР 

 

Занятия с детьми 

Учебный год на логопедическом пункте для детей с общим недоразвитием речи 

начинается первого сентября, длится десять месяцев (до первого июля) и 

условно делится на три периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь; 

II период — декабрь, январь, февраль; 

III период — март, апрель, май, июнь. 

Как правило, сентябрь отводится всеми специалистами для углубленной 

диагностики, сбора анамнеза, индивидуальных занятий с детьми, наблюдений 

за детьми в режимные моменты, составления и обсуждения плана работы на 

первый период работы. В конце сентября специалисты, работающие в 

логопедической группе, на медико-психолого-педагогическом совещании 

обсуждают результаты обследования детей и проведенной диагностики и 

утверждают план работы группы на первый период работы. 

С первого октября начинаются занятия с детьми. Проведение рабочих 

совещаний по завершении первого, а затем и второго периодов работы не 

является обязательным. Обсуждение темпов динамики развития детей и 

составление плана работы на следующий период может проходить в рабочем 

порядке, в ходе собеседования логопеда со всеми специалистами. Заведующая 

дошкольным учреждением утверждает план работы логопедической группы в 

начале каждого периода работы. Второе медико-психолого- педагогическое 

совещание проводится в конце учебного года, с чем чтобы обсудить результаты 

итоговой диагностики развития детей и определить эффективность работы всех 

специалистов. 

В средней группе логопедом проводятся подгрупповые занятия (с подгруппами 

из 6ти детей) согласно утверждённому расписанию. В среду и пятницу логопед 

проводит только индивидуальные занятия с детьми или консультирование 

родителей во второй половине дня по средам. Вечерние приемы родителей 

логопед назначает по мере необходимости, но не чаще, чем два раза в месяц. На 

подгрупповые занятия в средней группе отводится по 20 с обязательным 

десятиминутным перерывом между занятиями.  

Все остальное время  занимают индивидуальные занятия с детьми.  

В середине учебного года, с 01.01 по 10.01, в группах устраиваются зимние 

каникулы. Если на этот период, выпадают рабочие дни, то в эти дни всеми 

специалистами проводятся только индивидуальные занятия и игры на свежем 

воздухе. Так же организуется коррекционно-развивающая работа и в июне при 

переходе детского сада на летний режим. 

Многолетние физиолого-гигиенические исследования по оценке влияния 

различных по объему и характеру образовательных нагрузок, проведенные в 
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НИИ гигиены и охраны детей и подростков, позволили определить возрастные 

регламенты, учтенные при распределении еженедельной нагрузки 

и составлении режима дня для каждой возрастной логопедической группы. Так, 

в средней группе должно проводиться в первой половине дня 2—3 занятия. 

 В связи с тем что в логопедической группе проводятся индивидуальные 

занятия логопеда с детьми во время утренней прогулки, необходимо 

восполнить время прогулки, потрачено каждым ребенком на индивидуальное 

занятие, и для этого обеспечить более ранний выход детей (на 10—15 минут) на 

вечернюю прогулку по сравнению с массовыми группами. 

 

Предметно-пространственная развивающая среда 

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в 

группе и кабинете логопеда создает возможности для успешного устранения 

речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии и позволяет  

ребенку проявлять свои способности не только на занятиях, 

но и в свободной деятельности; стимулирует развитие творческих 

способностей, самостоятельности, инициативности, помогает утвердиться в 

чувстве уверенности в себе, а значит, способствует всестороннему 

гармоничному развитию личности. Предметно-развивающее пространство 

следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок имел возможность 

упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать, добиваться 

поставленной цели под наблюдением взрослого. Развивающая предметно-

пространственная среда позволяет предусмотреть сбалансированное 

чередование специально организованных занятий и нерегламентированной 

деятельности детей, время для которой предусмотрено в режимах каждой из 

возрастных групп и в утренний, и в вечерний отрезки времени. 

Обстановка, созданная в групповом помещении и кабинете, должна 

уравновешивать эмоциональиый фон каждого ребенка, способствовать его 

эмоциональному благополучию. Эмоциональная насыщенная   -  одна из 

важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что ребенок 

скорее и легче запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и 

богатство впечатлений способствует эмоциональному и интеллектуальному 

развитию. В оформлении группового помещения и логопедического кабинета 

специалисты советуют использовать мягкие пастельные цвета, отдавать 

предпочтение нежно-голубой и нежно-зеленой гамме — именно ли цвета 

спектра способствуют успешному речевому развитию. Необходимо продумать 

вопрос с дополнительным освещением каждого рабочего уголка, каждого 

центра. В помещениях должно быть уютно, светло и радостно, следует 

максимально приблизить обстановку к домашней, чтобы снять 

стрессообразующий фактор. В , которую посещают дети моторно неловкие, 

плохо координированные, следует уделить особое внимание соблюдению 

правил охраны жизни и здоровья детей. Групповое помещение и кабинет не 

должны быть загромождены мебелью, в них должно быть достаточно места для 

передвижений детей, мебель необходимо закрепить, острые углы и кромки 

мебели закруглить.  
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Совместная деятельность логопеда и воспитателя 

 

Эффективность коррекционно-развиваюшей работы в группе во многом 

зависит от преемственности в работе логопеда и других специалистов, и прежде 

всего логопеда и воспитателей. 

Взаимодействие с воспитателями логопед осуществляет в разных формах. Это 

совместное составление перспективного планирования работы на текущий 

период по всем направлениям; обсуждение и выбор форм, методов и приемов 

коррекционно-развивающей работы; оснащение развивающего предметного 

пространства в групповом помещении; взаимопосещение занятий и совместное 

проведение интегрированных комплексных занятий; а также еженедельные 

задания. В календарных планах воспитателей в начале каждого месяца логопед 

указывает лексические темы на месяц, примерный лексикон по каждой 

изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной работы; перечисляет 

фамилии детей, которым воспитатели должны уделить особое внимание в 

первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя следующие 

разделы: 

• логопедические пятиминутки; 

• подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

• индивидуальная работа; 

• рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного 

материала. 

Логопедические пятиминутки служат для объяснения цели занятий 

воспитателей и содержат материалы по развитию лексики, грамматики, 

фонетики, связной речи, упражнения по закреплению или дифференциации 

поставленных звуков, по развитию навыков звукового и слогового анализа и 

синтеза, развитию фонематических представлений и неречевых психических 

функций, то есть для повторения и закрепления материала, отработанного с 

детьми логопедом. Логопед может рекомендовать воспитателям использовать 

пятиминутки на определенных занятиях. Обычно планируется 2—3 

пятиминутки на неделю, и они обязательно должны быть выдержаны в рамках 

изучаемой лексической темы. Логопед не только дает рекомендации по 

проведению пятиминуток, но в некоторых случаях и предоставляет материалы 

и пособия для их проведения. 

Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика 

служат для развития общей и тонкой моторики, координации движений, 

координации речи с движением, развития подражательности 

и творческих способностей. Они могут быть использованы воспитателями в 

качестве физкультминуток на занятиях, подвижных игр на прогулке или в 

свободное время по второй половине дня. Они тоже обязательно 

выдерживаются в рамках изучаемой лексической темы. Именно в играх 

и игровых заданиях наиболее успешно раскрывается эмоциональное  

отношение ребенка к значению слова. 
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Так, подвижная игра «Урожай», рекомендованная воспитателям для проведения 

в средней группе при изучении темы «Овощи», позволяет расширить 

глагольный словарь детей,  ввести в их речь глаголы соберем, натаскаем, 

накопаем, срежем, нарвем. А упражнение «Теленок», которое проводится в 

средней группе при изучении темы «Домашние животные», расширяет 

образный словарь детей, позволяет ввести в него прилагательные рогатый, 

хвостатый, ушастый. Пальчиковая гимнастика «Наша квартира», которая 

проводится в подготовительной к школе группе при изучении темы «Мебель», 

вводит в активную речь детей относительные прилагательные дубовый, 

зеркальный, журнальный. Игры и игровые упражнения помогают детям 

осознать элементы языка, речи и, прежде всего, слова, что становится 

предпосылкой для усвоения программы по русскому языку при дальнейшем 

обучении в школе. 

Планируя индивидуальную работу воспитателей, логопед рекомендует им 

занятия с двумя-тремя детьми в день по тем разделам программы, при усвоении 

которых эти дети испытывают наибольшие затруднения. Важно, чтобы в 

течение недели каждый ребенок хотя бы по одному разу позанимался с 

воспитателями индивидуально. Прежде всего логопеды рекомендуют занятия 

по автоматизации и дифференциации звуков. Зная, какие трудности 

испытывают воспитатели при подборе наглядно-дидактических и литературных 

материалов, как сложно им учесть особенности общего и речевого развития 

детей с речевой патологией, логопед, как правило, составляет примерный 

перечень художественной литературы и иллюстративного материала, 

рекомендуемых для каждой недели работы. 

 

Работа логопеда с родителями 

 

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее  время уделяется все 

большее внимание, так как личность ребенка формируется прежде всего в 

семье и семейных отношениях. В дошкольных учреждениях создаются условия, 

имитирующие домашние, к образовательно-воспитательному процессу 

родители, которые участвуют в занятиях, спортивных праздниках, викторинах, 

вечерах досуга, театрализованных представлениях. Педагоги работают над 

созданием единого сообщества, объединяющего взрослых и детей. 

В группе логопед и другие специалисты проводят для родителей открытые и 

совместные занятия, пытаются привлечь родителей к коррекционно-

развивающей работе через систему методических рекомендаций. Эти 

рекомендации родители получают в устной форме на вечерних приемах и 

еженедельно по пятницам в письменной форме на карточках или в специальных 

тетрадях. Рекомендации родителям и домашние занятия родителей с детьми 

необходимы для того, чтобы как можно скорее ликвидировать отставание детей 

как в речевом, так и в общем развитии.  

Методические рекомендации, данные в тетрадях, подскажут родителям в какое 

время лучше проводить занятия, чем и как следует  заниматься с ребенком, 

помогут организовать совместную  деятельность. Они предоставят ребенку 
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возможность занять активную позицию, вступить в диалог с окружающим 

миром, найти ответы на многие вопросы с помощью взрослого. Так, родители 

смогут предложить ребенку поиграть в различные подвижные игры, проведут 

пальчиковую гимнастику, прочитают и предложат выучить стихи, помогут 

научиться лепить и рисовать, составлять рассказы и отгадывать загадки. 

Выполняя с ребенком предложенные задания, наблюдая, рассматривая, играя, 

взрослые разовьют его речь, зрительное и слуховое внимание, память  и 

мышление, что станет залогом успешного обучения ребенка в школе. К тому же 

богатый иллюстративный материал пособий освободит родителей от поиска 

необходимых картинок и поможет сделать занятия более интересными и 

яркими Задания пособий подобраны в соответствии с изучаемыми в группах 

детского сада лексическими темами и требованиями Программы. Для каждой 

возрастной группы учтены особенности развития детей данного возраста. Так, 

дети четырехлетнего возраста впервые начинают проявлять стремление к 

интеллектуальному общению со взрослыми, задают много проблемных 

вопросов. Родители должны учитывать эту особенность малышей и не 

оставлять без внимания их вопросы. Особенно это касается детей с речевой 

патологией, плохо и мало говорящих. Речевую активность таких детей 

родители должны поддерживать и всячески стимулировать. Это позволяет 

укрепить доверие ребенка к окружающим взрослым, направить его 

познавательную активность в нужное русло, вселить в него уверенность и 

собственных силах и возможностях, что будет способствовать преодолению 

отставания в речевом развитии. 

Для детей старшей группы родители должны стремиться создавать такие 

ситуации, которые будут понуждать детей применять знания и умения, 

имеющиеся в их жизненном багаже. Опора на знания, которые были 

сформированы в предыдущей возрастной группе, должна стать одной из  основ 

домашней работы с детьми. Родители должны стимулировать познавательную 

активность детей, создавать творческие игровые ситуации. В свою очередь 

работа с детьми седьмого года жизни строится на систематизации полученных 

ранее знаний, что создаст предпосылки для успешной подготовки детей к 

обучению в школе. 

                  Организация коррекционно-развивающей работы 

Работа в средней группе для детей с ОНР с октября по май (включительно) 

проводится в неделю 13 занятий (при 11 в массовой группе), четыре дня по три 

занятия и один день — два занятия. При этом два раза в неделю допустимо 

проведение одного занятия во второй половине дня.  

Расписание занятий и вся логопедическая документация на установочном 

педагогическом совете обсуждается и утверждается приказом заведующего по 

итогам педагогического совета. 
Ежедневно все дети, присутствующие в группе, проходят индивидуальные занятия с 

логопедом. Время занятия меняется в зависимости от самочувствия ребенка, усвоения 

материала на других занятиях, времени прохождения режимных моментов, индивидуальных 

особенностей ребенка. 
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Возможны замены, перестановки, объединения в подгруппы. При отсутствии одного или 

нескольких детей время индивидуального занятия  с другим ребенком может увеличиваться. 

Один ребенок может быть взят на занятие дважды на разные виды коррекционной работы. 

Индивидуальное занятие с ребенком может быть заменено участием логопеда в любом 

образовательном и режимном процессе с целью организации познавательной деятельности, 

контроля за поведением и речью детей логопедической группы, усвоения ими программного 

материала. 

Примечание: занятие в области "Познание". Формирование целостной 

картины мира» заменяется занятием логопеда по формированию связной речи 

во вторник. 

Календарно-тематическое планирование строится на основе КТП как 

приложения в Годовому плану административно-хозяйственной и 

воспитательно-образовадельной деятельности образовательной организации.  

Предметно-пространственная развивающая среда 

Своеобразие организации предметно-пространственной развивающей среды в 

групповом помещении средней группы 

детского сада связано с особенностями развития детей этого возраста. 

Развивающая среда для детей пятого года жизни должна сохранять некоторые 

черты среды для малышей и иметь свои, только ей присущие особенности. Это 

прежде всего связано с ярким проявлением разных темпов развития детей 

пятого года жизни. Кроме того, дети среднею дошкольного возраста, так же как 

и малыши, испытывают острую потребность в движении и быстро 

перевозбуждаются, если она не удовлетворяется. Поэтому пространственная 

организация среды в средней группе должна предусматривать достаточно 

широкие возможности для передвижений ребенка и для разнообразной 

двигательной деятельности, быть комфортной и безопасной. Это особенно 

касается  для детей с общим недоразвитием речи, потому что их воспитанники 

плохо координированы и моторно неловки. Удовлетворяя потребности детей в 

движении, можно оборудовать в группе «дорожку движения», где с помощью 

символов или фотографий указаны двигательные задания для малышей. 

Именно в средней группе важно начать учить детей работать по заданным 

схемам. Дети пятого года жизни любят обозначать свою игровую территорию, 

для этого нужно иметь в группе одну-две ширмы, цветные шнуры, складные 

заборчики и т. п. Игрушки и предметы в группе должны отражать все 

многообразие окружающего мира и соответствовать реальным объектам по 

своему внешнему виду, так как в этом возрасте у ребенка с общим 

недоразвитием речи идет активное накопление 

словаря, многие предметы ребенок наблюдает впервые и воспринимает как 

своего рода эталон. В связи с этим не следует использовать в средней 

возрастной группе для детей с общим недоразвитием речи объекты 

шаржеобразного характера, с искаженными пропорциями и неестественных 

расцветок. 

Игрушки и предметы должны быть чистых ярких цветов, разных размеров и 

несложных форм, из различных материалов. 
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Пятый год жизни — время расцвета сюжетно-ролевой игры (Полякова М. Н.). 

Сюжеты игр детей этого возраста просты и связаны с имеющимся у ребенка 

жизненным опытом: семья, детский сад, магазин, аптека, почта, зоопарк, цирк и 

т. п. Поэтому игровые наборы должны содержать фигурки животных разных 

размеров, кукол обоих полов в костюмах представителей разных профессий, 

наборы мебели, посуды, одежды, транспорта и предметов-заменителей, 

использование которых стимулирует развитие творческого мышления. При 

этом следует учитывать, что дети среднего возраста любят многократно 

повторять полюбившиеся игры, поэтому не стоит слишком часто менять 

игрушки и атрибуты в уголке сюжетно-ролевых игр. 

В средней группе особое внимание нужно уделить развитию мелкой моторики, 

которое напрямую связано с развитием речи, поэтому необходимо приобрести 

достаточное количество крупных мозаик, пазлов, игрушек с застежками и 

шнуровками, восковые и акварельные мелки, «Волшебный экран» и небольшие 

доски для рисования. Обязательно следует включить в оборудование зон для 

развития мелкой моторики природные материалы: ракушки и камушки для 

перебирания, крупные пуговицы, бусы или косточки от старых счетов для 

нанизывания и т. п. Для развития мелкой моторики и конструктивного праксиса 

также можно использовать контейнеры с крышками разных форм и размеров. У 

детей пятого года жизни проявляется активный интерес к речи, языку. В 

логопедической группе начинается постановка и автоматизация звуков. 

Поэтому особое внимание нужно уделить оборудованию центра «Будем 

говорить правильно», в котором следует иметь картотеки предметных и 

сюжетных картинок и настольно-печатные дидактические игры для уточнения 

произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза, автоматизации 

и дифференциации поставленных звуков, подборку игр для совершенствования 

грамматического строя речи, картинки и игрушки для накопления словаря по 

Всем м лексическим темам. Воспитатели должны позаботиться о том, чтобы в 

этом центре было достаточное количество игрушек и пособий для работы над 

дыханием, серий картинок и опорных картинок для обучения детей 

рассказыванию. 

В кабинете логопеда развивающая среда должна быть организована таким 

образом, чтобы способствовать развитию не только всех сторон речи, но и 

неречевых психических функций. Для этого необходимо еженедельно частично 

обновлять дидактические игры и материалы в центрах «Развитие лексико-

грамматической стороны речи», «Развитие фонетико-фонематической стороны 

речи», «Развитие сенсомоторной сферы», «Развитие связной речи и речевого 

общения», «Игры и игрушки для мальчиков», «Игры и игрушки для девочек». 

Особое внимание нужно уделить оборудованию места для занятий у зеркала, 

где дети проводят достаточно много времени ежедневно. Большое зеркало с 

лампой дополнительного освещения, удобная скамеечка для подгруппы детей 

перед ним, стеллаж для картотек под ним — традиционное оборудование этого 

центра в кабинете логопеда. Как и в младшей логопедической группе, в этой 

возрастной группе можно использовать в качестве зрительной опоры при 

проведении артикуляционной и мимической гимнастики картинки и забавные 
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игрушки. Для проведения каждого упражнения логопеду следует подобрать 

игрушку-помощницу. Это позволит постоянно поддерживать интерес детей к 

занятиям у зеркала и внесет в занятия игровой момент. 

Нижние полки в шкафах или на стеллажах в кабинете логопеда должны быть 

открытыми и доступными детям. Именно на них располагается сменный 

дидактический материал. На стенах и дверцах мебели можно закрепить две-три 

магнитные мини-доски и пару мини-коврографов для свободной деятельности 

детей. Во время подгрупповых занятий дети смогут выполнять на них 

индивидуальные задания. Полки выше роста детей следует закрыть. На них в 

папках и контейнерах хранятся игры, игрушки и пособия по всем изучаемым 

лексическим темам, отражающие все направления работы логопеда. 

В кабинете логопеда должны быть также мобильный коврограф среднего 

размера, небольшой мольберт, магнитная доска. Обязательным оборудованием 

являются магнитофон или музыкальный центр и хорошая фонотека (запись 

звуков природы, фоновая музыка для подгрупповых занятий, музыка для 

релаксации, музыкальное сопровождение для подвижных игр и пальчиковой 

гимнастики, для внесения в подгрупповые 

занятия элементов логоритмики). Логопеду следует позаботиться о том, чтобы 

кабинет стал тем местом, куда каждый ребенок идет с желанием и 

удовольствием, так как именно это обеспечит максимальный коррекционный 

эффект, положительную динамику развития. Мягкие пастельные тона в 

оформлении кабинета, удобная мебель, ковровое покрытие на полу — 

обязательные условия. 

 

 

 

 

Задачи и содержание коррекционно-развивающей работы, учебно-

дидактический материал 

I. РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ 

 

Развитие словаря 

Работать над накоплением пассивного словарного запаса и активизацией в речи 

существительных, глаголов, прилагательных по всем изучаемым лексическим 

темам на основе ознакомления с окружающим, расширения представлений о 

предметах ближайшего окружения, явлениях общественной жизни и природы. 

Учить понимать обобщающее значение слов и формировать обобщающие 

понятия. Расширять словарь за счет активного усвоения и использования в 

экспрессивной речи личных местоименных форм, притяжательных 

местоимений, притяжательных прилагательных, определительных 

местоимений, наречий, количественных и порядковых числительных. 

Сформировать понимание простых предлогов. Сформировать понятие слово и 

умение оперировать им. 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи 
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Учить различать и употреблять существительные мужского, женского и 

среднего рода в единственном и множественно числе в именительном падеже. 

Формировать умение понимать вопросы косвенных падежей и употреблять 

существительные мужского, женского и среднего рода в косвенных падежах 

сначала в беспредложных конструкциях, затем в предложных конструкциях с 

простыми предлогами. 

Учить образовывать и использовать в речи существительные с уменьшительно-

ласкательными суффиксами. Формировать умение образовывать и 

использовать в речи глаголы в повелительном наклонении, инфинитиве, в 

настоящем и прошедшем времени в изъявительном наклонении. 

Учить различать и употреблять противоположные по значению названия 

действий и признаков. 

Обучать согласованию притяжательных местоимений и имен прилагательных с 

существительными мужского, женского и среднего рода. Формировать умение 

согласовывать числительные с существительными мужского и женского рода. 

Формировать умение составлять предложения из нескольких 

слов по вопросам, по картинке и по демонстрации действия, дополнять 

предложения недостающими словами. Обучать распространению простых 

предложений однородными подлежащими и сказуемыми. 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 

анализа и синтеза 

Развитие просодической стороны речи 

Формировать правильное речевое дыхание и длительный ротовой выдох. 

Формировать навык мягкого голосоведения. 

Воспитывать правильный умеренный темп речи (по подражанию логопеду). 

Развивать ритмичность и интонационную выразительность речи, модуляцию 

голоса. 

Коррекция произносительной стороны речи Уточнить произношение 

гласных звуков и согласных раннего онтогенеза в свободной речевой 

деятельности. 

Активизировать движения речевого аппарата, готовить его к формированию 

звуков всех групп. 

Сформировать правильные уклады свистящих и шипящих звуков, 

автоматизировать поставленные звуки в игровой и свободной речевой 

деятельности. 

Работа над слоговой структурой слова Формировать умение различать на 

слух длинные и короткие слова. 

Формировать умение запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой 

ударения и интонации; цепочки слогов с разными согласными и одинаковыми 

гласными; цепочки слогов со стечением согласных. Научить правильно 

передавать ритмический рисунок двухсложных и трехсложных слов, состоящих 

из открытых слогов; односложных слов; двухсложных слов со стечением 

согласных с простым звуковым наполнением со зрительной 

опорой. 

Сформировать понятие слог (часть слова) и умение оперировать этим понятием. 
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Совершенствование фонематических представлений, 

развития навыков звукового анализа и синтеза Сформировать умение 

различать гласные и согласные звуки. 

Научить выделять из ряда звуков гласные звуки. 

Сформировать первоначальные навыки анализа и синтеза. 

Научить выполнять анализ и синтез слияний гласных звуков. 

Научить выделять начальные ударные гласные [а], [у], [о], [и] из слов, 

различать слова с начальными ударными гласными. 

Научить выделять согласные звуки [т], [п], [н], [м], [к] из ряда звуков, слогов, 

слов, из конца и начала слов; дифференцировать звуки, отличающиеся по 

артикуляционным и акустическим признакам ([м]—[н], [п]—[т], [б]—[д], [к]—

[т]) в ряду звуков, слогов, слов. Научить производить анализ и синтез сначала 

обратных, а потом и прямых слогов и слов из трех звуков (ам, он, пу, та, кот, 

уха). 

Научить подбирать слова с заданным звуком.  

Развитие связной речи и речевого общения 

Развивать умение вслушиваться в обращенную речь, понимать ее содержание. 

Развивать реакцию на интонацию и мимику, соответствующую интонации. 

Работать над соблюдением единства и адекватности речи, мимики, 

пантомимики, жестов — выразительных речевых средств в игре и ролевом 

поведении. Формировать умение «оречевлять» игровую ситуацию. Развивать 

умение поддерживать беседу, задавать вопросы и отвечать на них, выслушивать 

друг друга до конца. Формировать умение повторять за взрослым описательный 

рассказ из 2—3 простых предложений, а затем составлять короткий 

описательный рассказ с помощью взрослого. Формировать навыки пересказа. 

Обучать пересказу хорошо знакомых сказок или небольших текстов с помощью 

взрослого и со зрительной опорой. 

Рекомендуемые игры и игровые упражнения: «Давайте отгадаем», «В 

огороде у козы Лизы», «Один и два», «Посмотри и назови», «Будь 

внимательным», «Чего не хватает?», «Кого не стало?», «Что изменилось?», 

«Кто лишний?», «У кого кто?», 

«Подскажи словечко»1, «Что перепутал художник?», «Когда это бывает?», 

«Назови ласково», «Где звенит?», «Чудесный мешочек », «Эхо», «Разноцветные 

флажки», «Телеграф», «Обезьянка», «Живые звуки», «Сосчитай-ка», 

«Волшебные часы», «Разноцветные корзинки»2. 

Рекомендуемые картины для рассматривания и обучения рассказыванию: 

«Ранняя осень», «Ранняя весна»3, «Мы строим дом», «В уголке природы», «В 

песочнице», «Мы играем»4, «Птичий двор», «Кошка с котятами», «Собака со 

щенятами», «Птицы прилетели», «Аквариум»5, «Перекресток»6, картины из 

альбома 

«Мамы всякие нужны».7 Рекомендуемые серии картинок: «Находка», 

«Клубок», «Подарок»8. 

 

Организация предметно-пространственной развивающей среды 

Центр речевого и креативного развития в кабинете логопеда 
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1. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

2. Стульчики для занятий у зеркала. 

3. Соски. 

4. Шпатели. 

5. Вата, ватные палочки. 

6. Марлевые салфетки. 

7. Спирт. 

8. Набор игрушек и предметных картинок для сопровождения 

артикуляционной и мимической гимнастики. 

9. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары, 

«Мыльные пузыри», перышки, сухие листочки, лепестки цветов и т. п.). 

10. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации шипящих 

звуков (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, 

скороговорки, тексты). 

11. Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными 

нарушениями произношения1. 

12. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения2. 

13. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической 

системы речи3. 

14. Предметные картинки по изучаемым лексическим темам. 

15. Сюжетные картинки и серии сюжетных картинок. 

16. Парные картинки. 

17. «Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща. 

18. Лото, домино по изучаемым темам. 

19. Игрушки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 

20. Предметные картинки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 

21. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный 

счетный материал. 

22. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации 

свистящих и шипящих звуков. 

23. Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и 

дифференциации свистящих и шипящих звуков в словах и предложениях. 

24. Картотека словесных игр. 

25. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и 

совершенствования грамматического строя речи. 

26. Настольно-печатные дидактические игры для закрепления навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза («Синий — красный», «Утенок 

гуляет», «Разноцветные корзинки», «Кто в домике живет?», «Кто едет в 

поезде?» и т. п.). 

27. Разрезной и магнитный алфавит. 

28. Магнитные геометрические фигуры. 

29. Наборы игрушек для инсценирования сказок. 

 

Центр «Будем говорить правильно» в групповом помещении 
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1. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

2. 2—3 стульчика . 

3. Стеллаж  для пособий. 

4. Наборы игрушек и комплекты предметных картинок для уточнения 

произношения в звукоподражаниях, уточнения произношения гласных и 

согласных раннего онтогенеза. 

5. Наборы игрушек для проведения артикуляционной и мимической 

гимнастики. 

6. Игрушки и тренажеры для развития дыхания. 

7. Предметные и сюжетные картинки по изучаемым лексическим темам. 

8. Настольно-печатные дидактические игры, лото, домино по изучаемым 

лексическим темам. 

9. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации 

свистящих и шипящих звуков. 

10. Настольно-печатные игры для формирования и совершенствования 

грамматического строя речи. 

 

 

 

 

II ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

 

Сенсорное развитие 

Обогащать чувственный опыт за счет освоения разных способов обследования 

предметов. Совершенствовать все виды восприятия (осязание, зрение, слух, 

вкус, обоняние). 

Осуществлять освоение сенсорных эталонов (цвета, формы, размера) на основе 

развития образной категоризации. 

Обеспечить успешное овладение рациональными приемами осязательного 

обследования предметов. Развивать слуховое восприятие в упражнениях на 

узнавание 

и различение голосов природы, бытовых шумов, контрастного тучлния 

нескольких игрушек или предметов-заместителей. 

Развивать зрительное восприятие в упражнениях на узнавание и различение 

больших и маленьких предметов, предметов 

разных форм, предметов, окрашенных в разные цвета. Осуществить переход от 

полимодального тактильно-кинестетически- зрительного к мономодальному 

зрительному восприятию. 

Развитие психических функций 

Развивать слуховое внимание при восприятии тихих и громких, высоких и 

низких звуков. 

Развивать зрительное внимание и память в работе с парными и разрезными 

картинками, кубиками и пазлами. 

Развивать мышление в упражнениях на группировку и классификацию 

предметов. 
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Рекомендуемые игры: «Угадай-ка», «Что звучит?», «Где звенит?», «Мишка и 

Мишутка», «Толстый и тонкий», «Погремушки», «Чудесный мешочек», 

разрезные картинки, пазлы, «Что в сундучке?», «Магазин», «Разноцветные 

машины», «Помоги куклам»1, «Кто разбудил Мишутку?», «Колпачок и 

палочка», «Что выбрал Петрушка?», «Бегите ко мне», «Разноцветные 

ленточки», «Что нам привез Мишутка?», «Есть у тебя или нет?»2. 

 

 

 

Организация предметно-пространственной развивающей среды Центр 

сенсорного развития в кабинете логопеда 

1. Звучащие игрушки (погремушки, пищалки, свистки, дудочки, колокольчики, 

бубен, звучащие мячики и волчки). 

2. «Музыкальный осьминог». 

3. Звучащие игрушки-заместители (маленькие коробочки с 

различными наполнителями — горохом, фасолью, камушками и т. п.). 

4. Настольная ширма. 

5. Кассета с записью «голосов природы» (шум ветра, шум 

моря, шум дождя, журчание ручейка и т. п.). 

6. Крупные предметные картинки с изображениями животных и птиц. 

7. Крупные предметные картинки с изображениями звучащих 

игрушек и предметов. 

8. Лото «Цветные фоны». 

9. Игра «Раскрась картинку». 

10. Палочки Кюизенера. 

14. Занимательные игрушки для развития тактильных ощущений. 

15. «Волшебный мешочек» с мелкими фигурками и игрушками. 

16. Яркий пластиковый поднос с тонким слоем манки. 

17. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями. 

18. Белая магнитная доска с комплектом фломастеров. 

19. Деревянная доска и цветные мелки. 

20. Мягкие цветные карандаши. 

21. Восковые мелки. 

22. Белая и цветная бумага для рисования, обои. 

 

Организация предметно-пространственной развивающей среды 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда 

1. Крупные плоскостные изображения предметов и объектов для обводки по 

всем лексическим темам. 

2. Разрезные картинки и пазлы по изучаемым лексическим темам. 

3. Кубики с картинками по изучаемым темам. 

4. Игра «Составь из частей» для коврографа и магнитной доски. 

5. «Пальчиковые бассейны» с различными наполнителями. 

6. Деревянные и пластиковые пирамидки разных цветов. 

7. Массажные мячики разных цветов и размеров. 
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8. Яркие прищепки и игрушки из них. 

9. Игрушки-шнуровки. 

10. Игрушки-застежки. 

11. Средняя и крупная мозаики. 

12. Средний и крупный конструкторы типа «Lego» и «Duplo». 

13. Развивающие игры из ковролина (конструктор «Космос», «Разноцветные 

овальчики», конструктор «Заборчики» и др.). 

14. Крупные бусины, косточки от счетов, яркие крышки от пластиковых 

бутылок с отверстиями для нанизывания. 

15. Мяч среднего размера. 

16. Малые мячи разных цветов. 

17. Флажки разных цветов. 

18. Магнитные рыбки и удочки. 

 

 

 

 

 

 

 

План-программа коррекционно-развивающей работы 

Первый период (сентябрь, октябрь, ноябрь) 

I. РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ 

Развитие словаря 

1. Расширение пассивного словарного запаса и активизация в речи 

существительных, глаголов, прилагательных по всем изучаемым лексическим 

темам {осень, названия деревьев, овощи, фрукты, грибы и лесные ягоды, 

игрушки, одежда, обувь, ) на основе ознакомления с окружающим. Уточнение 

понимания и постепенное введение в активный словарь слов-названий 

предметов ближайшего окружения {мяч, машинка, кукла, кубики, мишка, 

платье, брюки, рубашка, кофта, шорты, тапки, туфли, ботинки, кроссовки, 

сапожки,), 

их частей {колесо, кузов, кабина, голова, лапа, живот, спина, ухо, нос, глаз, 

рот, рука, нога, воротник, карман, рукав, пуговица, каблучок, шнурок,), 

названий природных явлений {осень, дождь, туман, туча, ветер, дерево, 

трава, листья), названий 

действий {спать, есть, пить, играть, гулять, стоять,  и сидеть, лежать, 

идти, мыть, рисовать, смотреть, слушать, петь, танцевать, говорить, 

кричать, одеваться, раздеваться, умываться, причесываться, поливать, 

строить, катать, ехать, лететь, убирать, стирать, варить, опадать, дуть), 

признаков 

предметов {большой, маленький, хороший, плохой, горячий, холодный, вкусный, 

сладкий, кислый, соленый, красный, синий, 

желтый, зеленый). 

2. Обучение пониманию обобщающего значения слов и 
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формирование обобщающих понятий {осень, деревья, овощи, фрукты, грибы, 

ягоды, игрушки, одежда, обувь, ). 

3. Обучение правильному употреблению личных местоименных форм (я, мы, 

ты, вы, он, она, оно, они), притяжательных местоимений (мой, моя), 

притяжательных прилагательных (мамин, папин), определительных 

местоимений (такой же, такие же), наречий (тут, там, здесь, вверху, внизу, 

впереди, 

сзади, далеко, близко, высоко, низко), количественных числительных (один, два, 

три, четыре, пять), порядковых числительных (первый, второй, третий, 

четвертый, пятый). 

4. Формирование понятия слово. 

 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи 

1. Обучение различению и употреблению существительных мужского, 

женского и среднего рода в единственном и множественном числе в 

именительном падеже (груша — груши, слива — сливы, сапог — сапоги, стол — 

столы, яблоко — яблоки). 

2. Обучение пониманию вопросов косвенных падежей 

(Кого? Что? Кого? Чего? Кому? Чему?) и употреблению существительных в 

винительном, родительном, дательном падежах без предлога (куклу, машинки, 

мишке). 

3. Обучение пониманию, а затем и употреблению в речи простых предлогов (в, 

на, у). 

4. Обучение образованию, а затем и употреблению в речи глаголов в 

повелительном наклонении (дай, мой, иди, сиди, неси, беги, пой, слушай, 

смотри), в инфинитиве (бросать, ловить, сидеть), в настоящем времени (иду, 

идет, идем). 

5. Формирование навыка согласования прилагательных с существительными 

мужского, женского и среднего рода в именительном падеже (красный мяч, 

красная груша, красное яблоко). 

6. Обучение согласованию притяжательных местоимений (мой, моя) с 

существительными мужского и женского рода (моя рубашка, мой шарф). 

7. Обучение формированию простого двусловного предложения и умению 

согласовывать подлежащее со сказуемым 

(Мишка сидит. Дети сидят.). 

Развитие фонетико-фонематической системы языка  и навыков языкового 

анализа 

Развитие просодической стороны речи 

1. Формирование правильного речевого дыхания и длительного ротового 

выдоха. 

2. Формирование навыка мягкого голосоведения при произнесении гласных и 

их слияний. 

3. Воспитание правильного умеренного темпа речи (по подражанию педагогу). 
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4. Развитие ритмичности речи, модуляции голоса, интонационной 

выразительности речи в работе над звукоподражаниями, при рассказывании 

маленьких потешек, при выполнении подвижных упражнений с текстом. 

Коррекция произносительной стороны речи 

1. Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза в 

словах и предложениях с ними, в звукоподражаниях, в небольших потешках и 

игре. 

2. Активизация движений речевого аппарата, подготовка его к формированию 

правильной артикуляции свистящих звуков. 

 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Формирование умения различать на слух длинные и короткие слова (мак — 

погремушка, кот — велосипед, дом — черепаха). 

2. Формирование умения передавать ритмический рисунок слова 

(прохлопывать, простукивать, протопывать слово имеете с логопедом и вслед за 

ним) со зрительной опорой и без нее. 

3. Обучение правильному произношению и делению на слоги сначала 

двусложных, а потом трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (дыня, 

мука, батоны, вагоны), и использованию их в речи. 

4. Формирование понятия слог — часть слова. Совершенствование 

фонематических представлений, развития навыков звукового анализа и 

синтеза 

1. Формирование умения выделять из ряда звуков гласные звуки: [а], [у]. 

2. Формирование навыков анализа и синтеза слияний гласныхзвуков: [ау], [уа]. 

3. Формирование умения выделять начальные ударные гласные [а], [у] из слов, 

различать слова с начальными ударными [а], [у]. 

4. Формирование понятий звук, гласный звук. 

Развитие связной речи и речевого общения 

1. Развитие умения вслушиваться в обращенную речь, понимать ее содержание, 

давать ответные реакции. 

2. Стимуляция проявления речевой активности. 

3. Формирование умения «оречевлять» игровую ситуацию. 

4. Формирование умения задавать вопросы по картинке 

(Кто это? Что она делает?), по демонстрации действия (Кто это? Что он 

делает?) и отвечать на них (Это птичка. Птичка тлетит. Это Ваня. Ваня 

ест.). 

5. Формирование умения договаривать за логопедом словосочетания в 

стихотворениях, знакомых сказках и рассказах. 

6. Формирование умения повторять за взрослым рассказы-описания, состоящие 

из двух-трех простых нераспространенных предложений об овощах, фруктах, 

игрушках, предметах одежды, обуви. 

7. Развитие реакции на интонацию и мимику, соответствующей интонации. 

Работа над соблюдением единства и адекватности речи, мимики, пантомимики, 

жестов — выразительных  речевых средств в игре и ролевом поведении. 
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II. ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

Сенсорное развитие 

1. Обогащение чувственного опыта за счет освоения разных способов 

обследования предметов. Совершенствование всех видов восприятия (осязания, 

зрения, слуха, вкуса, обоняния). 

2. Дальнейшее освоение сенсорных эталонов (цвета, формы, размера) на основе 

развития образной категоризации. 

3. Развитие слухового восприятия в упражнениях на узнавание и различение 

голосов природы, бытовых шумов, контрастного звучания нескольких игрушек 

или предметов-заместителей. 

4. Развитие зрительного восприятия в упражнениях на узнавание и различение 

больших и маленьких предметов; предметов разных форм; предметов, 

окрашенных в основные цвета. 

Развитие психических функций 

1. Развитие слухового внимания при восприятии тихих и громких, высоких и 

низких звуков. 

2. Развитие зрительного внимания и памяти в работе с парными и разрезными 

картинками, кубиками и пазлами. 

3. Развитие мышления в упражнениях на группировку и классификацию 

предметов (овощи, фрукты, игрушки, одежда, обувь, мебель). 

 

Второй период (декабрь, январь, февраль) 

I. РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ 

Развитие словаря 

1. Дальнейшее расширение пассивного словарного запаса и активизация в речи 

существительных, глаголов, прилагательных 

по всем изучаемым лексическим темам (зима, зимующие птицы, комнатные 

растения, новогодний праздник, домашние птицы и животные, дикие 

животные, транспорт, профессии) на основе ознакомления с окружающим, 

расширения представлений о предметах ближайшего окружения, явлениях 

общественной жизни и природы. Уточнение понимания и постепенное 

введение в активный словарь названий предметов ближайшего окружения 

(магазин, почта, улица, весы, продукты, сумка, ящик, горшок, лейка, машина, 

автобус, троллейбус, трамвай, метро, самолет, корабль), их частей (колесо, 

кузов, кабина, руль, фара), названий растений и живых объектов (растение, 

толстянка, герань, кактус, розан, птица, синица, снегирь, ворона, воробей, 

сорока, курица, петух, цыпленок, утка, утенок, гусь, гусенок, корова, коза, 

лошадь, свинья, лиса, медведь, волк, лиса), названий природных явлений (зима, 

мороз, метель, снег, снегопад, сугроб), названий действий (идти, дуть, падать, 

прилетать, кормить, насыпать, кататься, возить, поливать, рыхлить, 

продавать, разносить, водить, управлять крутить), признаков предметов 

(белый, сильный, добрый, злой красивый). 

 

2. Развитие понимания обобщающего значения слов и формирование 

обобщающих понятий (зима, зимующие птицы, комнатные растения, 
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домашние птицы, домашние животные, дикие животные, профессии, 

транспорт). 

3. Закрепление правильного употребления личных местоименных форм, 

притяжательных местоимений и прилагательных, определительных 

местоимений, наречий, количественных и порядковых числительных, 

введенных в активный словарь. 

4. Обучение пониманию и употреблению названий действий, обозначающих 

похожие ситуации (моет — умывается — стирает, лежит — спит, бежит — 

прыгает — скачет), противоположные по значению (сними — надень, завяжи 

— развяжи), 

5. Закрепление понятия слово и формирование умения оперировать им. 

 

 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи 

1. Совершенствование навыка употребления существительных мужского и 

женского рода в единственном и множественном тчисле в именительном 

падеже (сугроб — сугробы, снегирь — снегири, утка — утки, ворона — 

вороны). 

2. Дальнейшее обучение пониманию вопросов косвенных падежей (Кого? Что? 

Кого? Чего? Кому? Чему? Кем? Чем?) и употреблению существительных 

единственного числа в родительном, винительном, дательном и творительном 

падежах без предлога (лису, автобуса, козе, лапой). 

3. Совершенствование навыка употребления в речи простых предлогов (в, на, у) 

и обучение пониманию, а затем и употреблению других простых предлогов (с, 

по, за, под). 

4. Формирование умения образовывать и использовать в речи существительные 

с уменьшительно-ласкательными суффиксами 

(дом — домик, рука — ручка, ведро — ведерко). 

5. Обучение образованию и употреблению в речи глаголов ьнастоящего 

времени 3-го лица единственного и множественного числа (идет, сидит, поет, 

идут, сидят, поют). 6. Обучение пониманию и употреблению возвратной 

формы ьглаголов 3-го лица единственного числа настоящего времени (моется, 

катается, одевается). 

7. Формирование умения составлять предложения из нескольких слов, обучение 

выражению связи между словами с помощью «главенствующих» окончаний 

(Девочка видит кошку. Мама варит кашу. Мальчик ест суп ложкой. Девочка 

дает косточку собаке.). 

8. Совершенствование умения составлять предложения из нескольких слов по 

картинке и по демонстрации действия. 

 

 

Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 

анализа и синтеза 

Развитие просодической стороны речи 
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1. Продолжение формирования правильного речевого дыхания и длительного 

ротового выдоха. 

2. Совершенствование навыка мягкого голосоведения при произнесении 

гласных, их слияний, слов, начинающихся с гласных звуков (ударная позиция). 

3. Воспитание правильного умеренного темпа речи (по подражанию педагогу). 

4. Развитие ритмичности речи, модуляции голоса, интонационной 

выразительности речи в работе над звукоподражаниями, при рассказывании 

маленьких потешек, стишков, при выполнении подвижных упражнений с 

текстом. 

5. Стимулирование употребления выразительных речевых средств в игре и 

ролевом поведен 

 

Коррекция произносительной стороны речи 

1. Закрепление правильного произношения гласных звуков и согласных раннего 

онтогенеза в игровой и свободной речевой деятельности. 

2. Совершенствование движений артикуляционного аппарата и подготовка к 

формированию правильной артикуляции звуков всех групп в процессе 

выполнения общей артикуляционной гимнастики и артикуляционного массажа. 

3. Формирование правильных укладов свистящих звуков и их автоматизация в 

слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, чистоговорках, потешках, 

небольших текстах, в игровой и свободной речевой деятельности. 

 

 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Закрепление понятия слог и формирование умения оперировать им. 

2. Совершенствование навыка передачи ритмического рисунка двух- и 

трехсложных слов, состоящих из открытых слогов. 

3. Обучение правильному сочетанию односложных слов с одним хлопком, 

одним ударом, одной фишкой. 

 

 

Совершенствование фонематических представлений,  развитие навыков 

звукового анализа и синтеза 

1. Закрепление умения различать на слух слова с начальными ударными 

звуками [а], [у]. 

2. Формирование умения выделять из ряда звуков гласные [о], [и], начальные 

ударные звуки [о], [и] в словах и различать 

слова с начальными ударными звуками [а], [у], [и], [о] в ряду слов. 

3. Совершенствование умения производить на слух анализ и синтез слияний 

гласных звуков ([ои], [ио], [ао], [оа], [уо], [оу], [иу], [уи]). 

4. Закрепление понятий звук, гласный звук и умения оперировать ими. 

Развитие связной речи и речевого общения 

1. Совершенствование диалогической речи. Формирование умения задавать 

вопросы и отвечать на них предложениями из нескольких слов. Формирование 

и развитие активной позиции ребенка в диалоге. 
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2. Дальнейшая работа над использованием выразительных речевых средств в 

игре и ролевом поведении. 

3. Совершенствование умения повторять за взрослым описательный рассказ, 

состоящий из 2—3 простых предложений, по изучаемым лексическим темам. 4. 

Формирование навыка пересказа. Обучение пересказу хорошо знакомой сказки 

(«Заюшкина избушка») с помощью взрослого и со зрительной опорой. 

 

 

II. ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

Сенсорное развитие 

1. Совершенствование чувственного опыта за счет освоения разных способов 

обследования предметов. Совершенствование всех видов восприятия (осязания, 

зрения, слуха, вкуса, обоняния). 

2. Дальнейшее освоение сенсорных эталонов (цвета, формы, размера) на основе 

развития образной категоризации. 

3. Дальнейшее развитие слухового восприятия в упражнениях на узнавание и 

различение голосов природы, бытовых шумов, «контрастного» звучания 

нескольких игрушек или предметов-заместителей. 

4. Развитие зрительного восприятия в упражнениях на узнавание и различение 

больших и маленьких предметов; предметов разных форм; предметов, 

окрашенных в разные цвета.Формирование умения различать цвета по 

насыщенности, яркости и правильно называть их {светло-зеленый, ярко-

красный и т. п.). Формирование умения подбирать группы предметов, 

совпадающих по заданному признаку. 

Развитие психических функций 

1. Дальнейшее развитие слухового внимания при восприятии тихих и громких, 

высоких и низких звуков. 

2. Дальнейшее развитие зрительного внимания и память в работе с парными и 

разрезными картинками, кубиками и пазлами. 

3. Развитие мышления в упражнениях на группировку и классификацию 

предметов {зимующие птицы, домашние птицы, домашние животные, дикие 

животные, профессии, транспорт). 

 

 

Третий период (март, апрель, май, июнь) 

I. РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ 

Развитие словаря 

1. Дальнейшее накопление пассивного словарного запаса и активизация в речи 

существительных, глаголов, прилагательных по всем изучаемым лексическим 

темам {весна, профессии, 

первые весенние цветы, комнатные растения, дикие и домашние животные 

весной, перелетные птицы, насекомые, аквариумные 

рыбки, родной город, правила дорожного движения, лето, полевые и луговые 

цветы) на базе восприятия и осмысления объектов окружающей 
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действительности. Уточнение понимания и постепенное введение в активный 

словарь названий 

предметов и объектов ближайшего окружения {учитель, вран, воспитатель, 

школа, больница, переход, светофор, аквариум), названий растений и живых 

объектов {бегония, фиалка, мимоза, подснежник, мать-и-мачеха, птица, грач, 

скворец, ласточка, козленок, лисенок, медвежонок, жук, бабочка, пчела, шмель, 

муха, оса, рыбка, гуппи, меченосец), названий природных явлений {весна, лето, 

проталинка, оттепель, сосулька, 

солнце, небо, река, лес, поле, луг), названий действий {летать, плавать, ездить, 

ходить, таять, капать, цвести, расти, кормить, поить, чистить,ухаживать), 

признаков предметов {синий, голубой, теплый, весенний, летний). 

2. Развитие понимания обобщающего значения слов и формирование 

обобщающих понятий {профессии, первые весенние цветы, комнатные 

растения, дикие и домашние животные, перелетные птицы, насекомые, 

аквариумные рыбки, родной город, правила дорожного движения, лето, 

полевые и луговые 

цветы). 

3. Закрепление правильного употребления всех частей речи, введенных в 

активный словарь. 

4. Закрепление понятия слово и умения оперировать им. 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи 

1. Совершенствование навыка употребления существительных мужского и 

женского рода в единственном и множественном 

числе в именительном падеже {рыбка — рыбки, муха — мухи, луг — луга, грач 

— грачи, кот — коты). 

2. Дальнейшее обучение пониманию вопросов косвенных падежей и 

употреблению существительных единственного числа в косвенных падежах. 

3. Совершенствование навыка употребления в речи простых предлогов {в, на, у, 

под, по). 

4. Совершенствование умения образовывать и использовать в речи 

существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами. 

5. Формирование умения различать и правильно употреблять в речи глаголы 

мужского и женского рода в единственном числе в прошедшем времени 

изъявительного наклонения {сидел — сидела, ходил — ходила, плавал — 

плавала). 

6. Совершенствование умения согласовывать притяжательные местоимения и 

прилагательные с существительными {мой мяч, моя кукла, новая игрушка, 

новый платок). 

7. Формирование умения согласовывать числительные {один, два, пять) с 

существительными мужского и женского рода {один кот, два кота, пять 

котов; одна рыбка, две рыбки,пять рыбок). 

8. Обучение различению и выделению в словосочетаниях названий признаков 

предметов по вопросам какой?какая?какое? 
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9. Обучение распространению простых предложений одно родными 

подлежащими, определениями, сказуемыми {Мольчик и девочка пьют сок. На 

ветках сидят маленькие веселые птички. Катя взяла лейку и полила цветы.). 

10. Совершенствование умения составлять предложения и ;нескольких слов по 

картинке и по демонстрации действие дополнять предложения недостающими 

словами {Мама да,,,. Кате: — Мама дала Кате мяч. У машины нет ... — У 

машины нет колеса.). 

Развитие фонетико-фонематической системы языка  и навыков языкового 

анализа и синтеза 

Развитие просодической стороны речи 

1. Развитие речевого дыхания и длительного ротового выдоха. 

2. Совершенствование навыка мягкого голосоведения. 

3. Воспитание правильного умеренного темпа речи. 

4. Развитие ритмичности и интонационной выразительности речи, модуляции 

голоса. 

 

Коррекция произносительной стороны речи 

1. Закрепление правильного произношения свистящих согласных в игровой и 

свободной речевой деятельности. 

2. Совершенствование движений артикуляционного аппарата и подготовка к 

формированию правильной артикуляции 

звуков всех групп в процессе выполнения общей артикуляционной гимнастики 

и артикуляционного массажа. 

3. Формирование правильных укладов шипящих звуков и их автоматизация в 

слогах, словах, словосочетаниях, предложениях, чистоговорках, потешках, 

небольших текстах, в игровой и свободной речевой деятельности. 

 

Работа над слоговой структурой слова 

1. Совершенствование умения передавать ритмический рисунок односложных 

слов и двух-, трехсложных слов, состоящих из открытых слогов. 

2. Формирование умения делить на слоги двусложные слова закрытым слогом 

{бидон, вагон) и двусложные слова со стечением согласных в начале, середине, 

конце (стена, паста, окно). 

 

Совершенствование фонематических представлений,  развития навыков 

звукового анализа и синтеза 

1. Закрепление понятий звук, гласный звук и умения оперировать ими. 

Формирование понятия согласный звук и умения 

оперировать им. 

2. Формирование умения выделять согласные звуки [т], [п], [н], [м], [к] из ряда 

звуков, слогов, слов, из конца и начала слов. 

3. Формирование навыков анализа и синтеза сначала обратных, а потом и 

прямых слогов с пройденными звуками (ам, ит, ну, по). 

4. Формирование умения подбирать слова с заданным звуком. 
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Развитие связной речи и речевого общения 

1. Совершенствование умения поддерживать беседу, задавать вопросы и 

отвечать на них, выслушивать друг друга до конца. 

2. Совершенствование умения повторять за взрослым 

или с небольшой его помощью описательный рассказ из 

2—3 простых нераспространенных предложений по изучаемым лексическим 

темам. 

3. Формирование умения составлять рассказы из 2—3 простых предложений о 

предмете и по сюжетной картинке. 

4. Формирование навыка пересказа. Обучение пересказу хорошо знакомой 

сказки («Гуси-лебеди») или небольшого текста с помощью взрослого и со 

зрительной опорой. 

 

II. ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

Сенсорное развитие 

1. Совершенствование умения воспринимать предметы, их свойства, 

отношения, сравнивать предметы между собой и группировать их по одному 

или нескольким признакам (цвету, форме, размеру). 

2. Совершенствование умения обследовать предметы разными способами. 

3. Совершенствовать глазомер в специальных упражнениях и играх. 

Развитие психических функций 

1. Дальнейшее развитие слухового внимания в игровых упражнениях. 

2. Дальнейшее развитие зрительного внимания и памяти в работе с парными и 

разрезными картинками, кубиками и пазлами. 

3. Развитие мышления в упражнениях на группировку и классификацию 

предметов (первые весенние цветы, комнатные растения, полевые и луговые 

цветы, перелетные птицы, аквариумные рыбки) 
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Приложение 1. 
 

Схема исследования индивидуального речевого и общего развития ребенка 

с ОНР  

Фамилия, имя ребенка _________________________________________________  

Дата рождения ________________________________________________________  

Домашний адрес ______________________________________________________  

Домашний телефон 

Откуда поступил ______________________________________________________  

Сведения о родителях: 

• мать (фамилия, имя, отчество, возраст на момент родов) ___________________  

• отец (фамилия, имя, отчество, возраст на момент рождения ребенка) 

Национальный язык  ___________________________________________________  

Двуязычие  ___________________________________________________________  

Решением ПМПК от  _________________  протокол №  ____________________  

принят в логопедическую группу на срок  _________________________________  

Заключение ПМПК    __________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

Дата заполнения речевой карты  _________________________________________  

Логопед  _____________________________________________________________  

Решением ПМПК от  ___________________________    продлен срок пребывания 

в логопедической группе с диагнозом  ____________________________________  

 ____________________________________________________________________  

На срок    ____________________________________________________________  

Ответственный за продление   ___________________________________________  

Члены ПМПК  ________________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

Решением ПМПК от  ____________  продлен срок пребывания в логопедической 

группе с диагнозом  ___________________________________________________  

На срок    ____________________________________________________________  

Ответственный за продление   ___________________________________________  

Члены ПМПК  ________________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

Решением ПМПК от  _______________________________________  выпускается 

из логопедической группы с (состояние речи)  _____________________________  

в (тип ДОУ, школы)  ___________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

Ответственный за выпуск  ______________________________________________  

Члены ПМПК  ________________________________________________________  

Общий анамнез  ______________________________________________________  

Неблагоприятные факторы развития  _____________________________________  
Перенесенные заболевания: 

• до года _____________________________________________________________  
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• после года __________________________________________________________  

Ушибы, травмы головы  _______________________________________________  

Судороги при высокой температуре 

Раннее развитие 

Голову держит с (в норме с 1,5 мес.)  _____________________________________  

Сидит с (в норме с 6 мес.)  ______________________________________________  

Ползает с (в норме с 6—7 мес.)    ________________________________________  

Стоит с (в норме с 10—11 мес.)  _________________________________________  

Ходит с (в норме с 11—12 мес.)  _________________________________________  

Узнает близких с (в норме с 2,5—3 мес.)  _________________________________  

Первые зубы появились в (в норме в 6—8 мес.)  ___________________________  

Количество зубов к году (в норме 8 зубов)  ________________________________  

Данные о нервно-психическом и соматическом состоянии (на 

основании медицинской карты) 

Педиатр  _____________________________________________________________  

Невролог 

Психоневролог 

Оториноларинголог 

Офтальмолог  ________________________________________________________  

Хирург ____________________________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

Ортопед  ____________________________________________________________  

 ___________________________________________________________________  

 ___________________________________________________________________  

Речевой анамнез 

Гуление в (в норме с 2 

мес.) Лепет в (в норме 

с 4—6 мес.) 

Первые слова (в норме около года)  ________________________  

Первые фразы в (в норме от 1,5 до 2 лет) 

Прерывалось ли речевое развитие и по какой 

причине 
 

Использование жестов (замена речи, дополнение речи) 
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Отношение членов семьи к речевому дефекту 

 

 ____________________________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

Занимались ли с логопедом  ____________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  

 ____________________________________________________________________  
Результаты занятий с логопедом 
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Приложение 2 
 

 
 Форма № 2 

Утверждено Департаментом 
образования г. Москвы 

«27» июля 2010 г. 

Образовательное учреждение        ГКОУ ЦИО «Южный»________________ 

РЕЧЕВАЯ КАРТА 

Дата заполнения «___» __________2015__г. 
Фамилия, имя ребенка ______________________________________ Возраст 

___________________ 
Родители  (законные представители) 

_____________________________________________________ 
_____________________________________________________________________________

________ 
1.Общие представления ребенка об окружающем мире  

(соответствуют\/ не соответствуют возрастной норме; обеднённые 

представления об окружающем мире; 
представления об окружающем мире не сформированы 

)______________________________ 
2. Речеязыковая компетенция 
2.1. Уровень сформированности лексикона 
Объем словаря  (соответствует /не соответствует возрастной норме; объём словаря 

ограничен / резко ограничен, наблюдается дефицит глагольного словаря; словарь 

представлен небольшим количеством слов обиходно-бытовой тематики. 
 Объём словаря достаточный для осуществления полноценной 

коммуникации)._______________ 
Системная организация словаря (ассоциативные связи) 
(Системная организация словаря находитсяна самом начальном этапе формирования, 

наблюдаются слабые ассоциативные связи. Системная организация словаря находится 

на уровне установления первичных тематически /ситуативно обусловленных связей, в 

лексиконе много слов, значение которых усвоенотолько на номинативном уровне. 
Системная организация словаря отличается большим количеством и разнообразием 

смысловых и формальных связей. В лексиконе преобладают слова, значение которых 

усвоено на понятийном 

уровне)._______________________________________________________________________

__________ 
2.2. Уровень сформированности грамматической компетенции     
(соответствует возрастной норме; 
 уровень сформированности грамматической компетенции ниже/значительно ниже 

возрастной нормы)). 
Словоизменительные навыки и умения 
(Находятся на самой начальной стадии формирования, наблюдаются выраженные 

трудности усвоения словоизменительной системы языка. Усвоены только наиболее 

продуктивные словоизменительные модели языка. 
Словоизменительные умения находятся в стадии формирования, характерной для речи 

детей более младшего возраста. 
Словоизменительные навыки сформированы на уровне, , соответствующем данной 

возрастной группе, в речи наблюдается незначительное количество словоизменительных 

ошибок. 
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 Словоизменительные навыки и умения 

сформированы.)__________________________________________ 
Словообразовательные навыки и умения 
(Словообразовательная деятельность не сформирована, в речи присутствует большое 

количество словообразовательных ошибок. 
Словообразовательная деятельность находится на самой начальной стадии 

формирования, усвоены только продуктивные словообразовательные модели, в речи 

наблюдаются ошибки в словах, образованных по менее продуктивным моделям. 
Словообразовательная деятельность сформирована на уровне , позволяющем 

осуществлять коммуникацию. В речи наблюдается незначительные трудности усвоения 

нерегулярных словообразовательных моделей. 
Словообразовательная деятельность 

сформирована)._______________________________________ 
Синтаксические навыки и умения   
(Сформированы на самом элементарном уровне, в речи присутствуют простые 

нераспространённые предложения,  предикативная часть многих элементарных 

конструкций отсутствует. 
Синтаксические навыки сформированы на уровне, соответствующей более младшей 

возрастной группе, наблюдаются выраженные трудности распространения 

синтаксических конструкций, пропуск предлогов, ошибки согласования и управления. 

Недоступно понимание лексико-грамматических конструкций. 
Синтаксические навыки в целом сформированы. В речи наблюдаются отдельные 

недочёты_при построении сложносочинённых предложений с причинно-следственной или 

временной связью. 
Синтаксические навыки и умения сформированы, в речи наблюдается многообразие 

синтаксических 

конструкций)._________________________________________________________________

____________ 
2.3. Уровень сформированности фонетико-фонологической компетенции 
(Соответствует / не соответствует возрастной 

норме)______________________________________ 
Состояние фонематического слуха 
(Сформирован / не сформирован; : наблюдаются трудности различения глухих и звонких 

согласных; наблюдаются трудности различения твёрдых и мягких 

согласных).____________________________________________________________________

_____________ 
Сформированность навыков звукового анализа и синтеза   
(Навыки фонологического анализа не сформированы; навыки звукового анализа и синтеза 

находятся в самой начальной стадии формирования. 
Ребёнку доступен анализ звукового ряда . состоящего из 3х гласных звуков, анализ 

обратного слога 
Навыки звукового анализа и синтеза находятся в активной стадии формирования. 

Ребёнку доступен анализ слов 

типа….____________________________________________________________________ 
Слоговая структура слова 
(Не нарушена  /нарушена: 

пропуск/перестановки/заменызвуков/слогов)_______________________________________

__________ 
Звукопроизношение 
не 

нарушено/нарушено:____________________________________________________________

_____ 
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_____________________________________________________________________________

_______ 

  с с’ з з’ ц ш ж ч щ л л’ р р’ н н’ м м’ j 

1                                     

2                                     

3                                     

                   

                   

  т т’ д д’ к к’ г г’ х х’ в в’ ф ф’ а о у ы 

1                                     

2                                     

3                                     
1 – изолированно; 2 – в словах; 3 – в спонтанной речи 
Просодическое оформление речи 
(Не нарушено / нарушено; речь интонационно выразительна/не \выразительна: слабая 

выраженность голосовых модуляций / голос немодулированный / монотонный / слабо 

модулированный. 
Темп речи нормальный / патологически ускоренный / замедленный. 
Ритм речи не нарушен /нарушен:речь  растянутая., скандированная; нарушение 

темпоритмической организации речи:заикание, запинки; допускает /не допускает 

ошибки по постановке ударения; правильное/неправильное интонационное 

членение/объединение речи; понимание/непонимание постановки логического 

ударения._____________________________________________________________________

_ 
2.4. Понимание и самостоятельное продуцирование/репродуцирование текста 

повествовательного характера в соответствии с предложенным сюжетом 

(рассказ/пересказ) 
Понимание текста 
(Идентифицирует /не идентифицирует содержательно-смысловое значение текста; 

понимает только основную информацию текста; доступно понимание как основной, 

 так и дополнительной информации каждой смысловой части текста; доступно 

понимание скрытого смысла).________________________ 
Продуцирование текста 
(может / не может построить собственное высказывание на основе полученной 

визуальной информации; рассказ соответствует / не соответствует предложенному 

сюжету; тема раскрыта/ раскрыта частично/ не раскрыта;  нарушена / не нарушена 

связность и логичность изложения ; свободно владеет языковыми средствами и 

адекватно их использует при построении связного текста)._______________ 
Репродуцирование текста   
(может / не может воспроизвести текст, воспринятый на слух; 
 пересказ соответствует \/  не соответствует оригиналу, 
 сюжетная линия  не нарушена / нарушена; при пересказе сохраняет / не сохраняет 

лексику оригинала).___ 

3. Состояние речевого аппарата 
3.1. Строение артикуляционного аппарата   
(Нарушено / не нарушено;_______________________________________________ 
зубочелюстные аномалии: нарушение прикуса (прогнатия / прогения ), неправильное 

положение зубов,  их формы и величины, аномалии языка (макро- и микроглоссия); 

аномалии уздечек верхней / нижней губыи языка; расщелины губы, твёрдого и мягкого 
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нёба, деформации челюсти, несмыкание 

губ).____________________________________________________________________ 
3.2. Двигательные функции артикуляционного аппарата   
_(речедвигательные расстройства (неврологический синдром в артик. моторике): 

спастический парез / гиперкинезы / атаксия; 
нарушения функций лицевой мускулатуры : тонус мышц лица (спастичность, гипотония, 

дистония), сглаженность носогубной складки, ассимитрия лица, гиперкинезы языка, 

синкинезии, тонус мышц губ ( спастичность, гипотония, дистония), ограничение 

подвижности губ; 
нарушение функций мускулатуры языка 6 тонус мышц языка (спастичность, гипотония, 

дистония), девиация языка, гиперкинезы языка, тремор языка; 
нарушение функций мускулатуры мягкого нёба : малоподвижное мягкое нёбо, провисание 

нёбной занавески, повышенный или пониженный нёбный и / или глоточный рефлекс; 
вегетативные расстройства : гиперсаливация (постоянная или усиливающаяся при 

определённых условиях), покраснение / побледнение кожных покровов; 
нарушение акта приёма пищи : отсутствие или затруднение жевания твёрдой пищи, 

попёрхивание, захлёбывание при глотании). 
3.3. Речевое дыхание и голосообразование 
(Нарушение ритма речевого дыхания : затруднённое, поверхностное, неритмичное,; 

нарушение дифференциации  носового вдоха и ротового выдоха, выдох укорочен, вдох 

неглубокий; 
нарушения голосообразования  (афония, дисфония); нарушения высоты ( очень низкий или 

очень высокий (писклявый) голос, силы ( очень тихий / излишне громкий голос), тембра ( 

охриплость, назализованный), повышенная утомляемость 

голоса).___________________________________________________________ 

4. Двигательное развитие 
4.1. Основные двигательные навыки и состояние координаторной сферы 
(Основные двигательные навыки  сформированы / сформированы недостаточно / не 

сформированы; 
Наблюдаются нарушения первичной моторной функции :снижение силы, нарушения 

 тонуса: спастичность/ гипотония  / дистония; нарушения координации движения;; 

непроизвольные насильственные 

движения)._____________________________________________________________ 
4.2. Моторные функции кистей и пальцев рук 
(наблюдаются диспраксические  расстройства :конструктивной деятельности ( 

конструктивная диспраксия);артикуляционного аппарата (оральная  диспраксия); 

формирования навыков рисования и письма (графомоторная 

диспраксия)._____________________________________________________ 
5. Психологическая база речи 
5.1. Вербальная память   
(Объём вербальной памяти достаточный для осуществления полноценной коммуникации; 
объём вербальной памяти не достаточный для осуществления полноценной 

коммуникации : наблюдаются незначительные / выраженные трудности актуализации 

слов, хранения и воспроизведения вербальной информации). 
5.2. Речевое внимание   
(сформировано / не сформировано; 
Наблюдаются трудности концетрации и / или распределения вниманияпри работе с 

вербальным материалом 

).________________________________________________________________________ 
5.3. Мышление (вербальный и невербальный интеллект) 
( соответствует / не соответствует возрасту, нарушено / не нарушено; 
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наблюдаются трудности установления адекватных связей между предметами и 

явлениями окружающего мира; 
решение мыслительных задач осуществляется только на уровне практических действий 

(наглядно-действенное мышление); 
мышление наглядно образное, носит целевой, организованный характер; 
мышление наглядно-образное, присутствуют элементы абстрактно-логического 

мышления). 

6. Дополнительная информация 
6.1. Особенности раннего речевого развития 

 _____________________________________________ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
6.2. Особенности речевой среды, в которой воспитывается ребенок 

__________________________ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
6.3. Особенности речевого поведения   
(речевая активность / гиперактивность \ 

пассивность)________________________________________ 
6.4. Неврологический статус и состояние сенсорно-перцептивных органов и систем 

(зрение, слух, осязание и др.) 

 ______________________________________________________________________ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
6.5. Сведения о настоящих и перенесенных заболеваниях 

 __________________________________ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
ЛОГОПЕДИЧЕСКОЕ ЗАКЛЮЧЕНИЕ 

 __________________________________________________ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
РЕКОМЕНДАЦИИ 

___________________________________________________________________ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
_____________________________________________________________________________

_______ 
Логопед _____________________________________ 
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